REVIVE

- ESCOLAMONTESSORI DE ENSINO INFANTIL

ANA CARDLINA PIRES XAVIER TORRES







CENTRO UNIVERSITARID CHRISTUS - UNICHRISTUS
CENTRO DE CIENCIAS TECNOLOGICAS
CURSO DE ARQUITETURA E URBANISMO
TRABALHO FINAL DE GRADUACAO

REVIVER

ESCOLA MONTESSORI DE ENSINO INFANTIL

FORTALEZA - CEARA
2020



Dados Internacionais de Catalogaco na Publicacio
Centro Universitario Christus - Unichristus
Gerada automaticamente pelo Sistema de Elaboragao de Ficha Catalografica do
Centro Universitario Christus - Unichristus, com dados fornecidos pelo(a) autor{a)

P667r Pires Xavier Torres, Ana Carolina.
Reviver : Escola Montessori de Ensino Infantil / Ana Carolina
Pires Xavier Torres. - 2020.
127 f. - il. color.

Trabalho de Conclusdo de Curso (Graduacio) - Centro
Universitario Christus - Unichristus, Curso de Arquitetura e
Urbanismo, Fortaleza, 2020.

Orientacdo: Profa. Dra. Claudia Sales de Alcantara.

Coorientagdo: Profa. Ma. Deborah Martis de Oliveira Lins.

1. Escola. 2. Crianca. 3. Montessori. 4. Ensino. |. Titulo.

CDD 720




© ESCOLAMONTESSORIDE ENSINO INFANTIL

 TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO APRESENTADOAD

CENTRO UNI\IERSITAHIU GHRISTUS [UNICHHISTUS] NO

CURSO DE BACHARELADO EM ARUUITETURA E |

URBANISMO, COMO REQUISITO PARA A OBTENCAODO

~ GRAUEMBACHARELEM ARQUITETURAE URBANISMO.
ORIENTADORA: PROF.2 CLAUDIA SALESDE AI.GANTARA

"‘,*cuumENTAnunA PROF.2 DEBDRAH MARTINS D .

. «ULWEIHALINS .

FUHTALEZA CEARA
2020













. “AVEHDADEIHAEIJUIJAI;AIJEA[IUELA[]UEVAIA[IENG[INTRI]DAGRIANGA
PAHAHEALIZAHASUALIBEHTAGAU"7 S .
| o  _-'“[MAHIAM[INTESS-URI],' -




Ja é fato consumado que o sistema de ensino no Brasil esta fadigado e que
necessita de uma atengao maior no que se refere a mudancas, prmmpalmente na
metodologia tradicional. A mesma ja provou que possui enormes falhas, tanto na
'comunlcagao entre aluno e professor, tanto na qualidade de aprendizado, com

' metodos defasados de avaliagao, quanto falta de tratamento individualizado.

A pedagogia de Maria Montessori vem adentrando o método de ensmo das
_escolas novas, voltando um olhar mals central para a crianca, valorizando todas as
possibilidades de desenvolvimento e adaptacao no ambiente, além de incentivar sua

‘autonomia e o poder de escolha. Sua aplicacdo na arquitetura vem sendo
desenvolvida de forma gradual, onde se prioriza as acOes da crianca, respeitando a

ergonomla correta e tornando os mObI|IarIOS mais acesswels para que as mesmas- '

consigam ser protagonlstas nas at|V|dades de aprendizado. Os espacos tambem sao
con_stl_tuldos a partir das atividades infantis, de forma mais ludica e expositiva.

~ Portanto, a intengao do projeto é criar uma escola onde seus espacos
transfigurem a teoria de Maria Montessori, aplicando-a na arquitetura, e fazendo
possivel a homogenei_dade entre o aprender, o brincar e o crescer.

Palavras-chave: crianca; ensino; Montessori; escola. '



ABSTRACT

It's already a fact that the education system in Brazil is tired and that it needs more
attention when it comes to changes, mainly in the traditional methodology. It has
already proven that it has huge flaws, both in communication between student and
teacher, both in the quality of learning, with outdated methods of evaluation, and lack
of individualized treatment.

Maria Montessori's pedagogy has been entering the teaching method of new
schools, turning a more central look at the child, valuing all possibilities of
development and adaptation in the environment, in addition to encouraging their
autonomy and the power of choice. Its application in architecture has been developed
gradually, where the child's actions are prioritized, respecting the correct ergonomics
and making the furniture more accessible, so that they can be protagonists in the
learning activities. The spaces are also constituted from children's activities, in a more
playful and expository way.

Therefore, the intention of the project is to create a school where its spaces
transfigure Maria Montessori's theory, applying it in architecture, and making possible
the homogeneity between learning, playing and growing.

Keywords: child; teaching; Montessori; school.
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O presente trabalho propde um projeto arquitetbnico de
uma escola privada de ensino infantil, situada na cidade de
Fortaleza, Ceara, cuja metodologia pedagogica aborda fiel-
mente o método montessoriano. Para tanto, os ambientes
sugeridos devem seguir as premissas que Vviabilizem es-
pacos construidos adequados a este método de ensino —

indo a controvérsia da pedagogia tradicional das escolas.

Segundo Alves (2016), da mesma maneira que as ideias pe-
dagdgicas acompanharam o homem durante a sua evolugéo,
a arquitetura escolar também tem o dever de acompanhar a
evolucdo da pedagogia, devendo estabelecer uma conexao
entre o ambiente construido e as agdes pedagodgicas realiza-
das dentro do ambiente escolar. Porém, percebe-se que o ce-
nario atual das escolas infantis releva uma realidade distante
da qual devem pertencer, pois grande parte dessas ndo con-
seguem manifestar os principais sentidos das criangcas e ex-

plorar suas potencialidades, pois geralmente sdao compostas
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por espacos comuns, fechados e mondétonos que néao
geram oportunidades de abertura e liberdade para a ima-
ginacdo, interacdo e aprendizado suficientes, fazendo
com que as criangas vivenciem todos os dias uma at-
mosfera ndo adequada, onde se poderia contribuir mui-

to mais para o desenvolvimento do aprendizado infantil.

Ap0s a vivéncia espacial nos ambientes familiares,
a escola é o primeiro espago que insere a crianga
numa experiéncia coletiva, assumindo um impor-
tante papel no desenvolvimento de sua socializa-
cdo. Este processo de socializagdo faz parte da
construgdo do conhecimento da crianga, incluin-
do ai, além das relagdes com o outro, a interacao
com o préprio ambiente construido. A experiéncia
espacial — como o ser humano percebe, organiza
e se apropria do espago — definindo limites e ter-
ritérios, a partir de uma vivéncia de deslocamen-
tos, é de vital importancia para o desenvolvimen-

to de sua inteligéncia. (AZEVEDO, 2002, p. 01).



O ambiente construido destas escolas apresenta outro parado-
xo. Ele deve ser robusto para resistir ao uso intenso de criangas
e jovens, cheios de energia, e, a0 mesmo tempo, ele deve ser um
ambiente estimulante, acolhedor e com elementos humanizado-
res e de beleza. No Brasil, ha outros fatores complicadores. As im-
plantagdes das escolas publicas acontecem, em geral, em regides
urbanas periféricas com infraestrutura, muitas vezes, cadtica e em
lotes com dimensdes insuficientes e formatos nem sempre ideais
para acomodarem o programa arquitetébnico de uma nova escola.
Por fim, cabe lembrar que no contexto brasileiro ainda ha falta
de prédios escolares para abrigarem uma populagao crescente.
Portanto, a complexidade da arquitetura escolar € um elemen-

to significativo do processo de projeto (KOWALTOWSKI, 2012).

Mais de 65% dos alunos brasileiros no 5° ano da escola pu-
blica ndo sabem reconhecer um quadrado, um tridngulo ou um

circulo. Entre os maiores, no 9° ano, cerca de 90% n&o apren-
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deram a converter uma medida dada em metros para centime-
tros e 88% nao conseguem apontar a ideia principal de uma
cronica ou de um poema. Essas sao algumas das habilidades
minimas esperadas nessas etapas da escola, que nossos es-
tudantes ndo exibem. E o que mostram os resultados da ultima
Prova Brasil, divulgados pelo governo federal no final de no-
vembro (GUIMARAES, 2015). Menos de 15% das escolas bra-
sileiras tém um nivel considerado adequado de infraestrutura e

apenas 0,6% alcangam o padrao avancado (CHAVES, 2014).

Podemos observar que existe consciéncia da importancia
do papel do ambiente (fisico-social) no desenvolvimento in-
fantil tanto por parte dos educadores quanto por parte do ar-
quitetos e projetistas. No entanto, de um lado, estes desco-
nhecem especificidades do processo de desenvolvimento da
crianca e em que medida e como os elementos do ambien-

te influenciam a percepcdo do mesmo por esta, e, de outro,



aqueles em geral ndo tém a dimenséo concreta de como
o projeto ambiental pode enriquecer as vivéncias cog-
nitivas, sociais e motoras das criangas — apenas sabem

que este deve ser rico e estimulador (MACHADO, 2008).

Assim sendo, é necessario oferecer as criangas espa-
¢cos que, trabalhados e dimensionados de forma coerente
com a pedagogia montessoriana, estimulem a criativida-
de, facilitem o aprendizado e explorem minuciosamente,
todas as formas de conhecimento que o espacgo-educador
e aluno possa favorecer, quebrando, também, as barrei-
ras sociopedagodgicas existentes no ambito escolar que le-

vam o nivel da educacéo no Brasil a decair ano apos ano.

01.01.01. OBJETIVO GERAL

Desenvolver um projeto no nivel de ante-projeto de uma
edificagcao escolar particular de ensino infantil em Fortaleza,

Ceara, que tera como base pedagdgica o método de ensino
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montessoriano, com o intuito de promover espagos esco-
lares mais ludicos, interativos e que incitem a criativida-
de das criancas, afastando-se da metodologia pedago-

gica e estrutura escolar tradicionais presentes no Brasil.
01.01.02. OBJETIVOS ESPECIFICOS

* Analisar a evolugao historica das diferentes tipolo-
gias da arquitetura escolar no Brasil € no mundo, identifi-

cando os aspectos positivos e negativos;

« Sistematizar os principios da pedagogia Montesso-
riana aplicadas a arquitetura escolar, definindo as premis-

sas de projeto adequadas a este método;

* Analisar as condicionantes do local de intervencéao
do projeto, atendendo também as necessidades da comu-

nidade que se insere.



01.01.03. METODOLOGIA

A metodologia que serviu como base para o desenvolvimento dos
objetivos do trabalho contemplam as etapas de referencial teérico e
projetual, nos quais sao estudados autores com conhecimento no
tema abordado, bem como a histéria da arquitetura escolar e suas
tipologias no Brasil e no mundo, dentro dos fundamentos de Maria
Montessori que desenvolveu o método de ensino montessoriano e

como esses principios se refletem no ambiente escolar.

Também foram desenvolvidos dois estudos de caso nacionais e
um internacional, nos quais as particularidades de cada projeto fo-
ram expostas de maneira explicativa e de que forma influenciaram

no desenvolvimento do presente trabalho.

Foram realizadas também pesquisas para a escolha do terreno
que o projeto sera instalado. Apods isso, foram definidas as carac-

teristicas do sitio e do entorno, analise fisico-ambiental, legislagao,
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caracteristicas do usuario e, por fim, visitas in loco no espaco

para a realizagao de levantamentos de dados.

No projeto, foram trabalhadas as definigbes de conceito e
partido, o desenvolvimento do programa de necessidades, flu-
xograma e o pré-dimensionamento para chegar na proposta

do estudo preliminar.

Apds o estudo preliminar, foi dado sequéncia ao desenvolvi-
mento do projeto para se chegar ao nivel de ante-projeto, com
todas as plantas técnicas necessarias para o entendimento do

mesmo, juntamente das perspectivas finais.









02.01. CONTEXTUALIZAGAO E HISTORICO DA
ARQUITETURA ESCOLAR

O prédio de uma escola é a concretizagao de uma visao
da educacao e de seu papel na construcédo da sociedade
(Kowaltowski apud Brito Cruz; Carvalho, 2004). Segundo a
literatura, a escola surge na Europa no século XIX como dis-
ciplinadora da ordem social e é considerada um suporte pela
pontualidade e pela organizagao do tempo imposto pela in-
dustria. A educacgao é tratada como forma de dominacéao po-
litica e social e discute-se a preocupagao com o espaco do

ensino para que as normas sejam corretamente seguidas.

Segundo Kowaltowski (2011), a organizagao espacial da
escola apresentava configuracbes que mostravam a impor-
tdncia dada a ordenac&o antes mesmo do aparecimento da
industria. No século XVIII, a ordenacao era por fileiras e a

definicdo do espaco era serial, organizando os lugares, os es-
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pacos de circulagcédo, imprimindo os valores de obediéncia
a fim de transformar a escola em um espaco de vigilancia,
de hierarquia das fungdes, com o objetivo de possibilitar o
controle simultaneo do trabalho. Esse tipo de sistema pode
ser chamado de arquitetura pandptica, construida com o
proposito de controlar todos os movimentos de uma de-
terminada comunidade. No caso dos espagos escolares,
0 pandptico determina que cada crianga esteja em seu
lugar, sem barulhos, conversas paralelas, dissipacdo ou
desordem. A ordenacao espacial transformava a sala de
aula em um pequeno observatério enquanto a disciplina

imposta proporcionava um controle direto sobre os alunos.

De acordo com Kowaltowski (2011), o desenvolvimen-
to de oficios na Idade Média favoreceria a especializagao
e a capacitagao de diversos jovens da época, bem como

um precursor das escolas técnicas profissionalizantes



existentes hoje. Pela primeira vez, comega-se a pensar em um Ssu-
porte fisico dentro de uma configuracdo arquiteténica propria que
abrigue as atividades de ensino da época. Surgem, entdo, os mo-
nastérios, considerados tipologias construtivas que tiveram gran-

de influéncia sobre as primeiras edificacbes escolares na Europa.

A evolugado da arquitetura escolar esta direta-
mente ligada a histéria da humanidade. For-
malmente, a instituicdo escolar definiu-se a
partir da revolugao industrial, que trouxe no-
vas demandas de organizagao social, entre as
quais a necessidade de formalizar o ambien-

te de ensino (KOWALTOWSKI, 2011, p. 64).

Ja no Brasil, os primeiros modelos de escolas surgiram com a vinda
dos jesuitas em 1549, segundo Alves (2009), com a necessidade da co-
roa portuguesa de colonizar o territério brasileiro, parte do éxito da colo-
nizagao estava na conversao dos indigenas a fé crista, pois néao aceita-

vam trabalhar nas lavoras por vontade propria. Diante disso, os servigos
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da Companhia de Jesus —ja fundada na Franga — foram solicita-
dos no Brasil com o intuito de catequisar e instruir os indios e, por

consequéncia, ganhar trabalhadores para a coroa portuguesa.

Estabeleceu-se, portanto, em Salvador, no ano de 1550,
a primeira escola elementar brasileira, chamada de Colégio
dos Meninos de Jesus. Inicialmente, consistia em um acam-
pamento para os jesuitas e missionarios com o intuito de ca-
tequizacdo dos indigenas, depois se tornou um colégio des-
tinado as atividades de ensino. A concepc¢ao educacional da
escola era pautada na disseminagédo da fé religiosa, portan-

to o ensino era impositivo e extremamente organizacional.

A arquitetura escolar na historia, principalmente no século
XIX, teve duas tendéncias dialéticas (KOWALTOWSKI, 2011):
a impositiva, baseada em uma rigida disciplina, espagos bem
determinados, isolados e autdbnomos; de outro, as influéncias

das teorias pedagdgicas das escolas novas, que incentivavam



a criatividade do aluno e prezavam por sua individualidade.

02.02. ADIFERENCA ENTRE O ENSINO TRADICIO-
NAL E O ALTERNATIVO

De acordo com Mizukami (1986), a abordagem tradicio-
nal do processo de ensino aprendizagem nao se fundamenta
em teorias empiricamente validadas, mas, sim, numa pratica
educativa e na sua transmissao através dos anos. Dessa for-
ma, os pressupostos tedricos da escola tradicional partiram
de concepgbes e praticas educacionais que prosseguiram
no tempo sob as mais diferentes formas. As criticas a escola
tradicional marcaram o inicio do surgimento das novas abor-
dagens de ensino que tiveram de partir da propria aborda-

gem tradicional como referencial tedrico e pratico de ensino.

As teorias da educagédo que nortearam a es-
cola tradicional confundem-se com as proprias

raizes da escola tal como a concebemos como
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instituicdo de ensino. Nao é falso afir-

mar que o paradigma de ensino tradi-

cional foi um dos principais a influen-

ciar a pratica educacional formal, bem

como o que serviu de referencial para

0s modelos que o sucederam através

do tempo. Interessante é perceber que

a escola tradicional continua em evi-

déncia até hoje (LEAO, 1999, p. 188).

O ensino tradicional sempre pretendeu transmitir os
conhecimentos, ou seja, os conteudos a serem ensina-
dos por esse sistema sempre foram minimamente sinte-
tizados. Dessa forma, é o professor que esta a frente e
que domina os conteudos organizados e estruturados
a fim de serem transmitidos aos alunos. A caracteristi-

ca principal do ensino tradicional, portanto, esta na for-

ma de transmissao dos conhecimentos (SAVIANI, 1991).

Mizukami (1986) também da énfase ao método expositi-



vo, sendo o que caracteriza, em sua esséncia, a abordagem do en-
sino tradicional. A metodologia expositiva favorece o papel do pro-
fessor como o unico transmissor de conhecimento, na qual o foco
principal desse processo € o produto da forma de aprendizagem a
ser alcancado pelo aluno. Na pratica, se o aluno é capaz de repro-
duzir de forma efetiva os conteudos ensinados — por meio de provas

e exames — ainda que de forma automatica, houve aprendizagem.

Em contrapartida, com uma maior aplicabilidade da pedagogia e
a preocupagao com a crianga no ambiente de escolar, foram surgin-
do outros meétodos alternativos de ensino, baseados naideia de que
cada criancga possui suas individualidades e que essas devem ser
tratadas de forma unica e singular. Ametodologia abordada é carac-
teristicada autoaprendizagem, do explorar cada espago e dodesen-

volvimento da criatividade como premissa para o real aprendizado.

Os métodos alternativos de ensino proporcionam a crianca a

possibilidade de se expressar mais livremente, sem amarras hierarqui-
cas e sem temer o professor; incentivam abordagens mais humanas,
facilitando a comunicagao e o entendimento entre professor e aluno
e possuem formas de avaliacdo mais didaticas e individuais, fazendo
com que a crianga desenvolva suas potencialidades de forma mais na-

tural, onde o aprender se torna mais prazeroso e menos desgastante.

O construtivismo — desenvolvido por Jean Piaget —, a peda-
gogia Waldorf — de Rudolf Steiner — e a pedagogia Montesso-
ri — desenvolvida pelos estudos de Maria Montessori — sdo exem-
plos dos métodos alternativos hoje explanados nas escolas
novas. Dando uma maior énfase a pedagogia Montessori, pode-
-se perceber, através da tabela abaixo (Tabela 01), algumas di-

ferencas entre o ensino tradicional e o método montessoriano:
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Quadro 01 - Diferencas entre o Método Montessori e o Ensino Tradicional:

PEDAGOGIA MONTESSORI

X ENSINO TRADICIONAL

MONTESSORI

TRADICIONAL

CLASSES AGRUPADAS

Os alunos podem ser agrupados por idades e
habilidades homogeneamente, de trés em trés anos: 0-
3; 3-6; 6-9; 9-12; 12-15; 15-18. A intengdo é gerar uma

interacdo constante, dando oportunidades para a
resolugdo de problemas e a troca de ensinamentos e
aprendizados entre criangas e jovens.

Os alunos sdo organizados em classes seriadas, pela
mesma idade, onde todos devem cumprir com a mesma
tarefa no mesmo tempo estipulado.

MATERIAIS DOS ALUNOS

Os ambientes sdo arrumados por areas tematicas —
como bibliotecas dentro das proprias salas, area para
pintura —, onde o aluno possui a liberdade de circular

livremente pela sala, em busca das atividades que deve
realizar. Essa liberdade de escolha é oferecida a medida
que amadurece e aprende a conviver tranquilamente,
em grupo, respeitando o outro e as regras de
convivéncia.

O material de trabalho é apenas um quadro, onde o
professor anota os conteldos e faz registros, cabendo
aos alunos o dever de transcrever tudo o que foi
ensinado para o caderno e tendo como principal
instrumento os livros didaticos.

RELAGAO PROFESSOR-ALUNO

O professor atua como facilitador do conhecimento e
um guia para as pesquisas e exploragdes das crianga e
jovens. O papel do educador e do professor é ensinar o
aluno a pensar. Isso deve ser feito de forma a incitar sua
curiosidade, provocando a inteligéncia. Ndo apenas ser
um mero transmissor e reprodutor de conhecimento,
mas ensina-los a ter “fome de aprender”.

O professor é o administrador dos saberes, ndo ha
respeito as diferengas de tempo de aprendizagem nem
atendimento as diferengas de niveis de interesse. O
aluno é passivo ao professor, apenas recebe as
informagdes sem poder questionar ou criticar.
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TEMPO VERSUS TRABALHO

Até os 6 anos de idade, ha periodos de até 2 horas de
trabalho ininterruptos em um ambiente agradavel
previamente preparado pelo professor. As ligdes novas
devem ser dadas em subgrupos de até 3 criangas no
maximo em mesas redondas ou quadradas. Criangas
mais velhas e jovens devem receber ligdes expositivas

de até 30 minutos para que ndo percam a concentragdo.

Na escola tradicional, as aulas sdo dadas para grandes
grupos, mesmo quando os alunos sdo pequenos. Aulas
expositivas de 45 a 50 minutos, sem tempo para fixagdo
ou para o aluno tirar dividas e o trabalho é centrado no
professor.

TIPOS DE INTELIGENCIA TRABALHADOS

Todos os tipos de inteligéncia e estilos de aprendizagem
sdo incentivados, dentre eles o musical, espacial,
interpessoal, linguistico e l6gico-matematico. Essa

forma de incentivo é crucial para um melhor
desenvolvimento social e pessoal da crianga, onde a
escola abre oportunidades para o aluno descobrir por

las de uma forma espontanea e neutra.

conta prépria suas potencialidades e conseguir expressa

E esperado que todos tenham o mesmo desempenho e
as diferengas ficam estabelecidas entre os que
conseguem aprender e 0s que ndo conseguem

aprender, resultando em turmas classificatorias.

DESENVOLVIMENTO E AVALIACAO

O aluno é avaliado através de uma “planilha de
avaliagdo”. E através de anotagdes e observagdes
didrios que o professor vai acompanhando e registrando
o desenvolvimento do aluno. A comprovagdo de que o
trabalho esta fluindo esta ligado a relagdo com as
atividades escolares e o comportamento das criangas e
jovens, sendo analisados a forma afetiva com outros
colegas, maturidade, gentileza, aptiddo em aprender e o
nivel dos trabalhos.

O aluno é avaliado apenas por provas e exames nos
guais muitas vezes ndo sdo elaborados pelo professor
da turma, dificultando ainda mais a conceptibilidade das
avaliagdes sobre o desempenho escolar dos alunos.

Fonte: Com base em pesquisas e editado pela autora.
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02.03. APEDAGOGIA MONTESSORIANA

Segundo Wajskop (1995), a crianga ndo € um ser in-
capaz, fragil e dependente absoluto da atengdo do adulto
como € comum de se pensar. Ao contrario, a crianga que
surge da observagéao e da teoria que a vé como um ser his-
toérico-cultural €, desde muito pequena, capaz de explorar
0S espacgos e 0s objetos que encontra ao seu redor e de
dirigir sua propria atividade, além de estabelecer relagdes
com as pessoas, de elaborar explicagdes sobre os fatos e

fendbmenos que vivencia.

Lancillotti (2010) fala sobre a proposta pedagdgica de
Montessori que se consolidou fundamentalmente em prin-
cipios cientificos oriundos da psicologia, sobre os quais de-
senvolveu nova “organizagao didatica e novos instrumen-
tos de trabalho, buscando formas de contemplar demandas

singulares dos alunos”.
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Podemos observar este fato, de forma mais explicita, em

Pedagogia Cientifica onde Maria Montessori escreve sobre
o surgimento do método desenvolvido e sua relagdo com a

ciéncia e psicologia:

No inicio do século XIX, na Italia, escolas de
pedagogia cientifica prepararam educadores
sob orientacado de médicos, obtendo grande
éxito e, pode-se assim dizer, a adesao de
todos os educadores do pais. Assim € que,
antes da penetragdo dos novos métodos na
Alemanha e na Franca, ja as escolas italia-
nas de antropologia interessavam-se pela
observacao metodica das criangas durante
0s sucessivos periodos de crescimento e
pelas medidas tomadas com instrumentos de

precisao.

A pesquisadora buscou compreender as causas de sofri-

mento de criangas em periodo de recuperagao. Ela observou

que as criangas se sentiam tristes, deprimidas e que a so-



ciedade nao proporcionava nada além do tratamento médico que
também era destinado aos adultos (PESSOA, 2017). Diante disso,
Montessori propés uma metodologia diferenciada da existente nas
escolas na Europa que abordasse uma proximidade mais humana
e real entre a crianca e o professor, a autonomia do aluno em seus

afazeres escolares e a priorizagao do seu direito de escolha.

Deste modo, compreende-se que a pedagogia montessoriana
tem como um dos objetivos, auxiliar o desenvolvimento natural da
crianga e ndo a transmissao de conhecimento como estamos acos-

tumados a presenciar.

Como afirma Montessori:

Sergi, desde 1880, difundia o principio de
que toda uma renovagado dos meétodos edu-
cacionais se imporia em consequéncia de
observagbes cientificamente dirigidas. Entéo,
ja escrevia: “impde-se uma medida urgente:

a renovagao dos métodos de educagéo e de

35

instrucdo. Lutar por essa causa € lutar pela rege-

neracdo do homem” (MONTESSORI, 1965, p. 9).

Contudo, para chegar a esse objetivo, Lancillotti (2010)
afirma que a adaptacao do ambiente as necessidades e a
personalidade dos alunos é de extrema relevancia para a
obtencao de uma aprendizagem de qualidade, sendo que no
ambiente devem ter moveis e objetos simples, praticos e atra-
entes que sejam direcionados plenamente a atividade infantil

onde os ensinamentos do adulto sejam reduzidos ao minimo.

Um dos pilares da pedagogia montessoriana é
a autoeducacao: a crianga é livre para escolher
as suas atividades conforme suas necessida-
des (de desenvolvimento) e, assim, educar-se a
si mesma na pratica das atividades. O que nao
quer dizer que seja um processo anarquico e de-
sordenado, ja que o educador continuara presen-
te, mas sera ele o ser passivo frente a atividade

desenvolta de seu aluno. (ROSSI, 2015. p. 03)



Nesse sentindo, podemos ressaltar o objetivo principal da
educacao de Montessori como foco na autonomia, sendo ela
ato primordial para o desenvolvimento humano, na qual cada
crianca tem a capacidade de aprender por si mesma, desde

que o ambiente de estudo tenha as condigdes necessarias.
Ainda segundo a autora:

Nosso objeto educativo deve ser o de ajudar
o desenvolvimento da infancia, ndo o de dar-
-lhes cultura. Por isto, depois de haver ofereci-
do a crianga o material didatico adequado para
provocar o desenvolvimento dos sentidos, de-
vemos esperar que se desenvolva a atividade

de observagdo (MONTESSORI, 1937, p. 199).
Como podemos notar, a pedagogia montessoriana prio-
riza a ajuda ao desenvolvimento normal do individuo e ndo

a mera transmissado de conhecimento. Passando para a

pratica, a autora afirma que deve haver uma a adaptagcao
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fisica do ambiente escolar seguindo as necessidades de cada
aluno, onde o espago néo deve ser somente um aglomerado
de carteiras, pintado somente com uma cor e com um quadro
afrente, onde o professor é tido como superior e nao como fa-
cilitador do conhecimento. O método Montessori traz consigo
fundamentagbes baseadas no estimulo a criatividade ligada
ao aprendizado — por isso, todos os ambientes sdo tematicos
— e tendenciosos a pratica da inteligéncia e autonomia. Esse
€ o estimulo que a pedagogia estudada oferece aos alunos,
observando a evolugdo da crianga em cada fase e permitin-

do que seus sentidos florescam a partir das suas vontades.

Nafalade Pessoa (2017), podemos fortalecer essaideia de
que, no sistema Montessori, a crianga possui mais oportuni-
dades de experiéncias e descobertas pessoais. Nele, o aluno

encontra mais gratificagcdo em suas pesquisas e tarefas, pois



o método tem como propédsito desenvolver e ativar as energias vitais da
crianga, de modo que esta possa expressar suas habilidades e descobrir
suas potencialidades, uma vez que os materiais usados possibilitam uma

liberdade de escolha, tornando o aprender mais atrativo e diversificado.

Neste contexto, o foco principal da educagao volta-se ao estu-
dante e ndo mais o professor como a pedagogia tradicional prio-
rizava. Segundo Araujo, Avanzini, Araujo (2005, p. 24), “ao posi-
cionar-se pela atividade da crianga, Maria Montessori comunga
do ideal da Escola Nova que critica a passividade do aluno da Es-

cola Tradicional e pugna por métodos ativo de aprendizagem”.

[...] ndo significa que basta colocar na frente de
uma crianga diversos objetos para que ela pas-
se a compreender determinado conteudo. O en-
tendimento depende de agdes e de atividades
que auxiliem a compreensao. Os materiais pro-

postos pela pesquisadora ndo sdo uma férmula
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magica que levam o aluno a raciocinar solitariamente; de-
vem-se inserir em situagdes que permitem ao aluno refle-

tir sobre a experiéncia que possui. (GODQY, 2013.p. 8)

Seguindo a mesma ideologia de Godoy, € perceptivel a di-
ferenga da abordagem apresentada pelo professor montesso-
riano e o professor da escola tradicional. Seguir uma pedago-
gia ideoldgica baseada nas premissas humanas e sensoriais
€ caracteristica do modelo das escolas novas — em que a es-
cola Montessoriana é classificada como tal, do mesmo modo
como a escola Construtivista — que podem continuar sendo
uteis as aulas contemporaneas, uma vez que podem torna-
-las praticas, mais agradaveis e o mais relevante possivel, au-

xiliando o estudante no desenvolver de suas potencialidades.

Nesse sentido, pode-se notar que estudos no método

montessoriano podem nos ajudar a questionar a forma que



o ensino tradicional orienta criangas e jovens, pois tém
como principio a organizagao dos espacos adequados
as criangas, com musica e movimento para promover a
interacao entre criancas. Entre outras praticas, o méto-

do montessoriano ensina o valor das atividades ludicas.

E relevante ainda compreender:

O método montessoriano é considerado como
uma educacgao para a vida, e suas contribui-
¢bes sao relevantes em diversos pontos, pois
ajuda o desenvolvimento natural do ser huma-
no, estimula a crianga a formar seu carater e
manifestar sua personalidade, brindando-lhe
com seguranga e respeito, favorece no aluno
a responsabilidade e o desenvolvimento da
autodisciplina, ajudando-o para que conquis-
te sua independéncia e liberdade, desenvol-
ve na crianga a capacidade de participagéo
para que seja aceito, guia a crianga na sua

formacao espiritual e intelectual, reconhe-

ce que a crianga constréi a si mesma.

(OLIVEIRA, BORTOLOTI, 2012, p. 11).

02.04. AAPLICAGAO DA PEDAGOGIA MONTES-
SORIANA NA ARQUITETURA ESCOLAR

A pedagogia montessoriana (Pessoa, 2017) vé na crian-
¢a de hoje o adulto de amanha, e, nessa perspectiva, 0 mé-
todo pedagdgico é voltado para a humanizagdo, de modo
que a crianga se desenvolva na virtude da paz e indepen-
déncia. A autonomia é a palavra-chave para o autoconhe-

cimento e desenvolvimento da crianga no espago escolar.

De acordo com Kowaltowski (2011), € a partir do de-
senvolvimento do projeto de arquitetura que o espaco fi-
sico escolar é constituido. O estudo pode partir do pro-
grama mencionado e das caréncias apresentadas pelos

espacos educacionais, como objetivo de atender as ne-
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cessidades de ocupacdo de cada comunidade escolar.

A concepcao arquitetdnica dos espacos escolares, princi-
palmente em paises em desenvolvimento, depende da situa-
¢ao socioecondmica e politica, mas deve se preocupar com
0os conceitos educacionais e de conforto que sado necessa-

rios para atingir a qualidade do sistema ensino/aprendizagem.

O projeto do ambiente escolar é visto como um espacgo
aberto para o jardim, para as areas externas que podem abri-
gar parte das atividades de pesquisa e ensino. O projeto des-
sas escolas tem como base a interagdo social. Essa integracéo
e o contexto da sociedade sempre influenciaram o espacgo es-
colar e é essencial o conhecimento histérico para compreen-

der a realidade escolar do século XXI (KOWALTOWSKI, 2011).

Espagos como esse tornam-se, ao longo do tempo,

um tormento para os usuarios, fazendo com que os alu-

nos se sobrecarreguem de conteudos em poucos minutos de
aula, resultando na perca de interesse nas aulas, além de es-

timular um ambiente estressante e de dificii permanéncia.

A proposta educacional desenvolvida por Montessori para o pré-
-escolar tem a sua fundamentagao implicita na educagao dos sen-
tidos. Considera-se que a educacdo dos sentidos possui uma
enorme importancia pedagogica para o desenvolvimento da crian-
ca e que seria a base necessaria ao pleno desenvolvimento biolo-

gico do individuo, sobre o qual se edificaria sua adaptagao social.
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O presente capitulo aborda trés referéncias projetuais esco-
Ihidas pela aluna. Duas delas sao escolas nacionais, situadas
em Belo Horizonte e a terceira € uma escola internacional lo-
calizada em Amsterda, na Holanda. O objetivo desta pesquisa
€ explorar as caracteristicas arquiteténicas de cada referéncia
abordada, sintetizar as informacdes pesquisadas em topicos,
com o intuito de firmar um melhor embasamento projetual no

trabalho.

03.01. ESCOLA BERNOULLI GO

A Bernoulli Go € uma escola primaria localizada em Belo
Horizonte, Minas Gerais, com cerca de 3.700m? de area to-
tal, fruto de uma reforma no ano de 2019. A escola aten-

de desde criangas da primeira infancia até alunos maiores.

O edificio, que ja foi utilizado para a industria e escritérios,

era antigo e possuia estrutura de concreto aparente, portan-
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to a escola foi construida aproveitando a estrutura presente
anteriormente. Esta edificacdo gerou algumas dificuldades
para o projeto, como o pé-direito dos andares muito baixo,
a falta de iluminacado natural, a falta de espago para a co-
locagdo de uma quadra poliesportiva e a grande incidéncia
solar nas fachadas frontal e traseira. Assim, as diretrizes prin-

cipais do projeto basearam-se em resolver esses problemas.

Foram abertas partes do edificio que davam para os atrios
centrais ja existentes, fazendo com que todos os ambientes,
direta e indiretamente, aproveitassem o maximo de ilumina-
¢ao natural, como mostra a Figura 01. Fora isso, também
foram usadas cores mais claras nos ambientes, deixando
as cores escuras apenas para os pilares, o que ajudou bas-
tante na sensacdao de amplitude do espaco e dando mais

destaque aos elementos ludicos, como mostra a Figura 02.



Figura 01 - Sala e corredor Figura 02 - Atrio central

Fonte: Archdaily.
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Para a quadra poliesportiva, foi aproveitado o terrago do
prédio, criando uma nova estrutura para abrigar a quadra e

um playground externo, como mostram as Figuras 03 e 04.

Figura 03 - Sala e corredor
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Fonte: Archdaily.
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Figura 04 - Sala e corredor

Fonte: Archdaily.

Foram criadas circulagdes pelo edificio, permitindo que
as criangas tenham diferentes percepcbes de caminhos
dentro da escola, fazendo com que o fluxo de alunos nos

horarios de pico como saida e entrada das aulas sejam divi-



didos. Para aproveitar melhor a iluminagao natural e utiliza- Figura 05 — Planta de subsolo
-la de forma eficiente, os atrios do edificio receberam uso,

formando espacos ao ar livre para atividades da escola.

O edificio, em sua configuragao vertical, ficou dividi-

sEEEE |-

do em: subsolo (garagem, apoio, area dos funcionarios,

AN
il

cantina e playground externo), térreo (recepg¢ao, admi-

I;

nistrativo, biblioteca, atrios e salas do ensino infantil),

primeiro pavimento (salas do ensino fundamental, sala

dos professores, espaco maker e sala de artes), segun-

0123 45 10

do pavimento (salas de atividades diversas, como judé e Fonte: Archdaily.
ballet, auditério e diretoria) e, por ultimo, o terrago (qua-
dra, playground externo e horta dos alunos), como po-

de-se observar melhor nas Figuras 05, 06, 07, 08 e 09.
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Figura 06 — Planta primeiro pavimento Figura 08 — Planta terceiro pavimento
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Fonte: Archdaily. Fonte: Archdaily.

Figura 07 — Planta segundo pavimento Figura 09 — Planta quarto pavimento
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Na fachada principal do prédio, que recebe uma grande incidén-
cia solar, foram usados brises na estrutura existente de concreto
que filtram a luz solar de modo a reduzir o calor interno e dar mais
qualidade de luz natural as salas viradas para esta fachada, como

pode-se notar na Figura 10.

Todo o projeto, desde a arquitetura aos interiores, foi produzido
utilizando formatos e cores que condizem ao programa pedagoégico

da escola, que utilizou parcialmente a metodologia montessoriana.
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Figura 10 — Fachada frontal
q’*‘é B TR J.r.:‘ ol

p =X
"

W B Pt



03.02. ESCOLA INFANTIL MONTESSORI

A Escola Infantil Montessori também se localiza em Belo
Horizonte e possui cerca de 700m?. Foi reformada no ano
de 2018, aproveitando a edificagao existente. Datada nos
anos 50, o projeto aprovado continha modificagdes perti-
nentes para uso residencial. Apds os anos 2000, ela se tor-
nou uma escola de cursos preparatorios para o vestibular,
portanto, ganhou mais uma vez grandes modificacées em
sua estrutura funcional e até estética. Acessos, paredes,
janelas e portas foram adaptadas, espacos internos foram
substituidos e um grande galpao foi criado para receber

as enfileiradas escrivaninhas do aprendizado moderno.

Em 2018, para transformar esse espaco tradicional em
um espacgo montessori bem iluminado e ventilado, nas sa-
las de aula, foram criadas aberturas zenitais para melho-

rar a entrada de luz natural e na comunicagéo visual com
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o0 ambiente externo, como pode-se perceber na Figura 11.

Figura 11 — Sala de aula

Fonte: Archdaily.

Figura 12 — Fachada frontal




Novos fluxos mais dindmicos foram criados a fim de deixar mais
aparente a arquitetura original da casa existente. A fachada antiga foi
repintada e a porta da garagem coberta com novos cobogds, como

mostra a Figura 12.

O resultado do projeto foi a concepgao de espacgos interativos, bem
iluminados, transparéncia entre um ambiente e outro, salas de aulas
com cores leves (Figura 13), mobiliarios, brinquedos e livros como
principais ferramentas de uso cotidiano, onde pudessem ter seu des-
taque visual, proporcionando uma facil interagdo entre as criancas e
os objetos de aprendizado (Figuras 14 e 15), espagos ao ar livre que
incentivam a criatividade e brincadeiras (Figuras 16, 17 e 18), além
de ter um maior contato visual com o verde (jardins frontais, laterais,
hortas e internos) e todos os espacos pudessem ser tocados pela luz

natural, como pode-se ver melhor na Figura 19.
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Figura 13 — Sala de aula

Fonte: Archdaily.

Figura 14 — Mobiliarios e brinquedos

Fonte: Archdaily.



Figura 15 — Mobiliarios

Fonte: Archdaily.
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Figura 16 — Espacos livres
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Fonte: Archdaily.



Figura 17 — Espacos livres Figura 18 — Espacos livres Figura 19 — Jardim lateral

Fonte: Archdaily. Fonte: Archdaily.
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Para a melhor compreensdo do projeto, as plantas
baixas (Figuras 20 e 21) explicam toda a setorizagao da
escola e o corte (Figura 22) representa bem cada am-
biente da edificacdo, assim como a topografia do terre-
no, as solucdes de coberta e a variagao de pé-direito.

Figura 20 — Planta baixa térreo
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Fonte: Archdaily.
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Figura 21 — Planta baixa primeiro pavimento
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Fonte: Archdaily.

Figura 22 — Corte longitudinal
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Fonte: Archdaily.




03.03. MONTESSORI SCHOOL DELFT

A escola em estudo € um projeto internacional de gran-
de reconhecimento, localizado na cidade de Delft, na Ho-
landa. O edificio foi a primeira escola montessori projetada
pelo renomado arquiteto Herman Hertzberger entre os anos
1960 a 1966 e seus ambientes internos ja sofreram diversas
ampliagdes, caracterizando, assim, a edificagdo como uma

escola propositalmente interativa, suscetivel a mudancgas.

Na Figura 23, podemos ter um visual tanto da fachada prin-
cipal, como coberta, identificando uma entrada marcante e
seus limites devidamente desencontrados. A escola possui um
formato composto de bastante autenticidade, caracteristica
formal dos projetos de Hertzberger. Ja na Figura 24, podemos
visualizar a entrada principal que, segundo o arquiteto, desem-
penha um importante papel social, pois é o lugar em que os

pais se despedem das criangas, que as buscam depois da aula
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€ que algumas criangas permanecem para esperar 0s
pais. Portanto, esse espacgo, segundo Hertzberger, deve
haver muitos bancos para se sentar, bem como o0 mes-

mo mobiliario deve ser ludico, para entreter as criancas.

Figura 23 — Volumetria

Fonte: Archdaily.

Figura 24 — Entrada principal

Fonte: Archdaily.



Na Figura 25, vemos como se comporta a planta baixa da
edificacdo e suas divisdes. Nota-se, também, que os ambien-
tes vao se espalhando ao redor de um hall comunitario, como
explica Hertzberger em “Licbes para estudantes de arquite-
tura”, onde o arquiteto explica a relagdo da circulagao prin-
cipal com as salas de aula. As salas s&do comparadas as

casas e o hall as ruas, onde o hall € uma sala de estar co-

Figura 25 — Planta baixa

Fonte: Archdaily.
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munitaria, onde as casas podem adentrar e interagir

umas com as outras, mas seguindo independentes.

As salas de aula desta escola séo
concebidas como unidades autb-
nomas, pequenos lares, por assim
dizer, ja que todas estao situadas
ao longo do hall da escola, como
uma rua comunitaria. A professora,
a ‘tia’, de cada casa decide, junto
com as criangas, que aparéncia tera
o lugar e, portanto, qual sera o seu
tipo de atmosfera. (HERTZBER-
GER, 1991, p. 28)

Nas Figuras 26, 27 e 28, vemos os modelos de sa-
las de aula, que sao individualmente pensadas para as
criangas, com mobiliarios acessiveis e a possibilidade
de criagcao de diversos espacos, estimulando a interde-
pendéncia e criatividade dos alunos. Também é possivel

notar as aberturas do espaco como forma de permeabi-



lidade visual com o externo — presenca forte do pai- Figura 28 — Sala de aula

sagismo — e a entrada de iluminagéo natural direta.

Figura 26 — Vista sala de aula

Fonte: Archdaily.

Figura 27 — Sala de aula

Fonte: Archdaily.

Fonte: Archdaily.
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03.04. QUADRO SINTESE
DOS PROJETOS
ANALISADOS

Como sintese de todas as ca-
racteristicas e informagdes en-
contradas nos projetos, foi desen-
volvida um quadro sintese para
resumir melhor as melhores ca-
racteristicas escolhidas pela aluna

em cada referéncia (Quadro 02).

Quadro 02 — Quadro sintese das referéncias projetuais

PROIJETO TOPICOS/CARACTERISTICAS
« Atrios centrais: o edificio consegue receber bastante iluminaco
natural por conta dos atrios centrais com pé direito alto que existem,
proporcionando ambientes bem amplos, aconchegantes e saudaveis.
¢ Divisdo em blocos: pela planta, percebe-se que o edificio foi
BERNOULLI GO -

repartido coerentemente em trés blocos, resultando em uma
excelente divisdo espacial e dimensional de cada ambiente.

* Mobilidrios e cores: em todos os ambientes, as cores predominam de
uma forma bem interativa, divertida e leve.

ESCOLA INFANTIL MONTESSORI

» Espacos livres: os espagos livres foram destinados principalmente
a0s patios, onde as criancas podem brincar ao ar livre.

* Espacos verdes: os espagos verdes foram conjugados com os espagos
livres em jardins, proximo as salas de aulas.

e lluminacdo Natural: grande parte dos ambientes possuem esquadrias
em vidro para o melhor aproveitamento da luz natural.

MONTESSORI SCHOOL DELFT

» Planta baixa: entrada e limites bem definidos, todos os ambientes
sdao desenvolvidos ao redor de um hall central.

e Salas de aula dindmicas: as salas permitem transformacgdes espaciais
que ajudam nos diversos tipos de atividades desenvolvidas.

* Permeabilidade visual: sdo criadas aberturas nos espacos que
permitem uma visibilidade direta com os espagos externos, como
jardins e atrios, permitindo também a entrada de iluminagdo natural.
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Fonte: Desenvolvido pela autora.













Este capitulo apresenta o diagnostico da area de estudo
onde sera elaborado a proposta de projeto de uma escola
montessoriana. O capitulo aborda os critérios de escolha do
terreno, bem como a caracterizagao do sitio e do seu entorno,
onde sdo mostrados os mapas e figuras produzidos que mos-
tram a localizagao do bairro Engenheiro Luciano Cavalcante

nacidade, o terreno situado no bairro e seu dimensionamento.

Na analise fisico-ambiental sdo mostrados mapas do sis-
tema viario local, topografia do terreno, estudo de conforto
térmico da area, vegetacao existente, bacias hidrograficas e
analise morfolégica dos edificios existentes. Também ¢é abor-
dada a analise da legislagcédo, onde s&o apresentados dados
do plano diretor, da LUOS (Lei de Uso e Ocupagao do Solo)
e do Cddigo de Obras. Por ultimo, além da caracterizagao
da clientela e dos usuarios, na qual é descrita a populagao
local e o publico que fara uso do equipamento e dados de-

mograficos, sécio econdmicos e de faixa etaria do bairro.
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Os critérios para a escolha do terreno foram:
* Local com baixa poluicdo sonora;

« Terreno de facil acesso;

« Bairro residencial;

« Zona de facil interligagdo com outros bairros.

04.01. CARACTERIZAGAO DO SiTIO
E SEU ENTORNO

O terreno esta localizado na zona leste de Fortaleza,
no Ceara, mais precisamente no bairro Engenheiro Lucia-
no Cavalcante, como pode-se ver na Figura 29. A esco-
Iha do terreno se deu pela caracterizagdo do seu entorno
no bairro, pois é predominante residencial, contendo pe-
gquenos comeércios, como panificadoras e mercados, e
grandes comeércios, como concessionarias de veiculos e

postos de gasolina, além de estar entre duas avenidas



principais que interligam o bairro a outros pontos da cida- Figura 30 — Mapa de localizagao terreno no bairro Eng. Luciano

de: Avenida Washington Soares e Avenida Rogaciano Leite. Cavalcante

Figura 29 — Mapa da localizag&o do bairro na cidade de

Fortaleza

Fonte: Com base no Google Earth e Qgis e desenvolvido pela autora.

Fonte: Com base no Google Earth e Qgis e desenvolvido pela autora.

Na Figura 31, observa-se o terreno e sua relagdo com as

Na Figura 30, pode-se perceber a delimitagao do terreno L ) ) )
g P P ¢ edificagcdes do entorno e as vias locais que o circundam: Rua

no préprio bairro, em uma escala menor, onde ja se pode ter . . . .
Luiza Miranda Coelho, Rua Teodoro de Paiva, Rua Moacir

uma nogao inicial de proporgao em relagao ao bairro e de seu ) ) . , )
Alencar Araripe e Rua Maria llsa Cidrao Rocha. Além disso,

enquadramento na malha urbana da cidade.
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pode-se ter uma nogdo mais clara do dimen- Figura 31 — Localizag&o terreno no bairro Eng. Luciano Cavalcante em

sionamento do lote que possui 32 metros de escala reduzida.
largura por 77 metros de profundidade, totali-

zando uma area de 3.253 metros quadrados.

Para um melhor entendimento da orien-
tacdo das perspectivas geradas no levan-
tamento fotografico realizado no local do
terreno, foi elaborada a Figura 32, como
forma de nortear em quais fachadas e

pontos foram tiradas as fotos do terreno.

Como se pode ver, cada seta em pre-

to numerada simboliza a posicdo do ob-

servador diante do terreno, onde, as-

Fonte: Com base no Google Earth e editado pela autora.

sim, pode-se ter uma compreensao mais
nitida do local em estudo. As Figuras 33,
34 e 35, respectivamente, correspondem

as perspectivas 01, 03 e 03 do terreno.
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Figura 32 — Indicagao das perspectivas do terreno para o levantamento foto- Figura 33 — Perspectiva 1 do terreno.

grafico.

Fonte: Acervo pessoal.

Figura 34 — Perspectiva 2 do terreno.

Fonte: Com base no Google Earth e desenvolvido pela autora.

Fonte: Acervo pessoal.
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Figura 35 — Perspectiva 3 do terreno. Figura 36 — Mapa de uso e ocupacao do solo urbano

Fonte: Acervo pessoal.

Apos a realizacdo do estudo in loco no terreno por

— Limite raio 300 metros
[ Limite bairro Eng. Luciano Cavalcan
= Terreno em estudo

= Residencial

= Comércio

m |nstitucional

meio de fotos, foi elaborado o mapa de uso e ocupacao

do solo urbano, como se pode notar na Figura 36. No

C . Fonte: Com base no Google Earth e Qgis e desenvolvido pela autora.
mapa, pode-se notar a divisdo do solo urbano no bairro

Eng. Luciano Cavalcante em um raio de 300 metros a - . , .
A caracteristica de ser um bairro predominantemente resi-

partir do terreno. Assim, constata-se a predominancia de o . A
dencial é de fundamental importancia para que a escolha do

casas e residéncias, alguns comercios locais, postos de . . . , L
terreno esteja condizente com o tipo de projeto, pois € o que

gasolina, escolas, unidades basicas de saude e igreja36 . , -
vai impactar diretamente na demanda do publico que usa-
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ra o equipamento e a sua clientela que

sera abordado mais a fundo no item 4.4.

04.02. ANALISE FiSICO-AMBIENTAL

Na Figura 37, analisa-se a mobilidade
urbana existente no mesmo raio de 300
metros a partir do terreno no bairro. Foi
possivel, por meio deste mapa, identificar
as principais vias arteriais que passam
proximas ao terreno e as vias coletoras,
o sistema cicloviario e as paradas de 6ni-
bus mais préoximas. Por estar relativamente
perto de duas vias arteriais, — Av. Roga-
ciano Leite a oeste e Av. Washington So-
ares a leste — facilita a interligagdo com

0s outros bairros e o acesso ao terreno.

Figura 37 — Mapa do sistema viario, cicloviario e paradas de 6nibus

-

KL

Via coletora

d
||
— Raio 300 metros j ‘
@ Pontos de onibus d1
— Via arterial | )|
(|
— Sistema cicloviario
= Terreno em estudo |
— I Limite bairro Eng. Luciano Cavalcante |

Fonte: Com base no Google Earth e Qgis e desenvolvido pela autora.
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O acesso por meio de outros modais de trans-
porte também ¢é facilitado pelas ciclofaixas que
adentram o bairro e pelas paradas de 6nibus exis-
tentes préximas ao terreno, contribuindo para
um facil acesso dos usuarios e do publico da es-

cola, como alunos, professores e funcionarios.

Pela Figura 38, pode-se notar que foi elaborado
um estudo do conforto térmico no terreno, onde se
pode perceber a origem dos ventos predominan-
tes no terreno e suas fachadas nascente e poente.
Esse estudo viabiliza a analise das condicionantes
climaticas do terreno, facilitando, posteriormente, a
organizagao espacial do edificio no mesmo. O con-
forto térmico analisa as condicionantes climaticas
do terreno, como a insolagao no edificio e a venti-

lagdo natural. Pela carta solar de Fortaleza (Figu-

ra 39), pode-se perceber que as fachadas com maiores niveis
de insolagédo sédo as fachadas leste (nascente) e oeste (poen-
te), devido a orientacdo do sol durante o ano. Ja a ventilagao
natural advém com maior intensidade do sudeste, como se

pode perceber pela Rosa dos Ventos de Fortaleza (Figura 40).

Figura 38 — Estudo do conforto térmico no terreno.

Legenda

Nascente

Poente

2= Sentido dos ventos dominantes

Fonte: Com base no Google Earth e editado pela autora.
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Essa analise é importantissima para a tomada das decisdes e dire-
trizes projetuais para prever o sombreamento das fachadas que irdo
ficar mais expostas ao sol. Somente por meio desse estudo que se
pode analisar as melhores solugcdes de protecdao solar a fim de pro-

porcionar um conforto térmico agradavel dentro e fora da edificacéo.

Figura 39 — Carta solar de Fortaleza.

Latitude : -3.78 N
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Figura 40 — Gréfico rosa dos ventos de Fortaleza.
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| A Figura 41 apresenta o mapa de toda cobertura
A s 1 L 8P vegetal existente no bairro Eng. Luciano Cavalcante,

onde se pode notar uma parte bem adensada de ve-

etacdo ao redor da lagoa e pouquissima vegetacao
Fonte: Plataforma Projeteee. getag g pouq getac
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ao redor do terreno. A cobertura vegetal presen- Figura 41 — Mapa da cobertura vegetal

te € predominada por arvores de médio e gran-

de porte, bem como vegetagdo rasteira também.

Na Figura 42, podemos observar o mapa dos
tipos de bacias hidrograficas existentes na cidade
de Fortaleza. A que transpassa o bairro Eng. Lu-
ciano Cavalcante é a bacia do Rio Cocd, em ver-
melho, como mostra a legenda abaixo (Figura
37). A bacia hidrografica do Rio Cocé é a maior
da cidade, abrigando o Parque do Cocd, hoje

area de preservagao ambiental integral da cidade.

& Legenda

B - Cobertura vegetal

5
= |:] Terreno
\

Fonte: Com base no Google Earth e editado pela autora.
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Figura 42 — Mapa das bacias hidrograficas de For-

taleza

iracanau
\

LEGENDA

@ Bacia Rio Cocd

@ s8acia Rio Maranguapinho
Bacia Rio Pacoti

@ Bacia Vertente Maritima

Fonte: Fortaleza em Mapas.

Mais adiante, na Figura 43, pode-se notar no mapa, em azul, a
grande lagoa que da inicio a um corrego que passa na regido do
bairro e alguns outros também, sendo mais importante o primei-
ro mencionado, ja que passa mais perto do terreno — circundado

em vermelho. De impacto ambiental com o cérrego presente nada
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se tera, pois 0 mesmo nao perpassa o terreno em nenhum mo-

mento, facilitando, assim, o estudo de viabilidade da edificagao.

04.03. ANALISE DA LEGISLAGAO

Quanto a Lei de Uso e Ocupagao do Solo , no que se refe-
re a adequabilidade do uso , o projeto é classificado pela

sua atividade (grupo/ subgrupo/ classe/ porte), e pdde-

-se perceber que a escola é classificada da seguinte forma:
- Grupo — Institucional;
- Subgrupo — Servigos de Educagéao (SE);
- Classe — Polos Geradores de Viagem 1 (PGV1);
- Porte — De 1001 a 2500m?;
- Numero de vagas — Sera definido pela RIST.

Podemos analisar melhor graficamente todas essas informa-

¢des na Tabela 01.



Tabela 01 - Tabela dos subgrupos de servigos de educagéao

o

Prefeitura Municipal de Fortaleza

ANEXO § - CLASSIFICAGAD DAS ATIVIDADES POR GRUPO E SUBGRUPD GRUPO: SERVICOS

TABELA 5.11 SUBGRUPO - SERVICOS DE EDUCAGAD - SE

ATHWIDADE

N® MINIMO DE VAGAS
DE ESTACIONAMENTO

" rerm FPEEN | Cualquer jobs.Z) Serd objelo de estuda.
mmwmu-nﬁ:mm PEEN | Ousiquer jobs.3) Send chjelo de estuda,
1 b 1000 [ots 2) 1 vaga MDD m* A C.C.
Creche PGV 100 22800 fabe 2y [ ek FIST
PGV2-EIV | Acima de 2500 fobs. 2) ich petia .
T I VOO0 [ots 2] T vaga MO0 M A C.C.
. PGV | 1001 a 2500 fabs 2)
Escola e Edunagdo Infantl - Pré-sscola.
PoyoEn|  Pamadezsog | Sard defink peia RIST.
SEEw
1 Abé 1000 jobs 2 1 vaga MDD m? A C.C
Ensina Fundamental (1% Grau) PGV 1001 a 2500 fabs 3}
FEVZEN |Aoma e S50 hs )| o definkd pela RIST.
1 Abd 1000 obs2, 1 vaga MDD m? AC.C
Ensino Mo (2* Grau) PGV | 1001 a 2500 fobs.2)
PGV2-EIV | Acima de 2500 fohs. 2) Serd paia RIST.
1 b 1000 jois 2) 1 vaga MDD m* A G
Ersio Fundamenital ¢ Médo (17 e 2° Graus) PGW1 | 1001 a 2500 fobs.2)
Ser definide peio RIST.
PGV2-EV | Acima de 2500 fobs. 2)
N . 1 b 1000 jois 2 1 vaga MDD m? AC.C
Exiensio & pulros (selor adminisTativo € pole de apois | PGV | 1001 a 2500 fabs.2) — oo
presenciall PGVZ-EIV | Acima de 2500 fobs. 2) pea i
Educagds Supenor (Graduacio & Pis-gradusc o) IPEEN Casalquer fobs.2) Serd ocbjeio de estudo.
1 Al 1000 jobs 2) 1 vaga HDDm? A C.C
Ersino décnico-profesional @ Teconokdgoo (Escola
Prohssicralzanie). A e N o
pia RIST.
PGVZ-EIV | Acima de 2500 fobs. 2)
1 Al 1000 fobs 2) 1 vaga MDD m* A G
Ensino profssional 2 indistria e ac comércia PGV 1001 a 2500 fabs. 2
[escola profssicnalzante).
POVZEN | Aoma 0o 2500 fohz ]| o nne pel RIST.
1 Abd 1000 [obs.2, 1 vaga MDD m* AC.C
Curso de idiomas. PGV | 1001 a 2500 fobs.2) — -
PGVI.EN | Anima de 2500 fobs 2 definkch peia RIST.
1 Abd 1000 ks 2) 1 vaga MDD m? A C.C
Eul:nPr\epﬂrmdm;-{u’!#u:‘muLt.cmcums PGY1 1001 a 2500 fabs. 2
PGVZENV | Anima de 2500 fobs.z)| DT DR pein RIST.
1 Aba 1000 obs2, 1 vaga MDD m* AC.C
Educaglo espetial para pessoas oom
5 O DS BN U s HHE AT TEINY o 5 Serd definkde peio RIST.
PGVZ-EIV | Acima de 2500 fobs. 2)
Aras oz Tarans Aswn du [ Frosts Su e

Arai L, anchild i diia

e Poks Gerder de Viagans

Estudo de impecic de Viznhangs

Fonte: LUOS (Lei de Uso e Ocupacéo do Solo) e editado pela autora.
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Em relacdo a classificacao viaria do terreno, pdde-se
constatar que o mesmo esta localizado entre as vias Teodo-
ro de Paiva, Luiza Miranda Coelho e Moacir Alencar Araripe,
todas classificadas como vias locais. Porém, pela Figura 49,
podemos observar que o terreno também esta préximo a vias

coletoras e a vias arteriais, como esta descrito na legenda.

Sobretudo, o projeto se localiza em uma ZOM1 (Zona
de Ocupacgédo Moderada 1), que, segundo a Lei de Uso e
Ocupacéo do Solo de Fortaleza (LUOS), caracteriza-se pela
insuficiéncia ou inadequacao de infraestrutura, caréncia de
equipamentos publicos, presenca de equipamentos priva-
dos comerciais e de servigos de grande porte, tendéncia a
intensificagdo da ocupacao habitacional multifamiliar e are-
as com fragilidade ambiental, destinando-se ao ordenamen-
to e controle do uso e ocupacao do solo, condicionados a
ampliagao dos sistemas de mobilidade e de implantagao do

sistema de coleta e tratamento de esgotamento sanitario.



Legenda .
[ ool B
[ Vias arteriais
CHE LS R
i \ﬁa‘Q oletoras
" Vias locais ¢
W

Figura 43 - Mapa de classificagao viaria

Fonte: Com base no Google Earth e editado pela autora.
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Em relagcdo a adequabilidade da atividade do
projeto, o uso esta adequado a zona, conforme a
Tabela 02, onde mostra a adequacédo dos usos as
zonas, tendo como base a caracterizacdo da esco-
la sendo do Grupo Institucional, e tem Servigcos de

Educacdo (SE) como Subgrupo, além de apresen-

tar Classe PGV1 (Polos Geradores de Viagem 1).

Logo, como o uso é adequado, podemos obser-
var também, na Tabela 03, a caracterizacao dos re-
cuos no terreno. Os recuos necessarios, segundo a
Tabela 03, se caracterizam como: frontal — 7 metros,
lateral — 3 metros, e fundo — 3 metros. Seguindo a
LUOS de Fortaleza, os recuos do projeto da esco-

la foram mantidos tais quais exigidos pela mesma.



Tabela 02 — Tabela normas e adequacao dos usos

o=

Prefeitura Municipal de Fortaleza

ANEXO 8 - GUADRO RESUMO DA ADEGUAGAD DOS USOS AD SISTEMA VIARIO

TABELA 9.4 - VIA COLETORA
SUBGRUPOS CLASSE DAS ATIVIDADES
DE USO

Fonte: LUOS (Lei de Uso e Ocupagéo do Solo) e editado pela autora.
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Tabela 03 — Tabela normas e adequacéo dos usos ao sistema Viario

A,

Prefeitura Municipal de Fortaleza

ANEXO 8 - NORMAS E ADEQUAGAO DOS USOS AO SISTEMA VIARIO / ANEXO 8.1 - ADEQUAGAO DOS USOS AO SISTEMA VIARIO
TABELA 8.11 - GRUPO SERVICO - SUBGRUPO SERVICOS DE EDUCAGAO - SE

VIA EXPRESSA VIA ARTERIAL | VIA ARTERIAL Il VIA COLETORA ViA COMERCIAL
RECUDS [m] HORMAS RECLIOS (m) HORMAS RECLIOE im) NORMAS RECUQS (m) NORMAS RECUOS [m NORMAS RECUOS [m] HORMAS
uso Anexo {117 Anaxs [1E] Anexa [1}:14] Anexo (TE14] Anexo Us0 Anexo
FI'|LT‘FD B2 F‘I’|LT|FD b2 FT‘L‘I’|FI:I B2 FI'|L'I|FD B2 FI'|L'I|FD B.2 FI'|LT|FI:- B2
1 A 18 B 8 30817 A 10 B B 2IBIT A T 3 3 2/8IT A T 3 3 2iBIT A T a1 3 3BT A T 3 23 2IBIT
2PE SERA OBJETO DE ESTUDO
PGVI A 10 10 10 3/4/8IT A 10 10 10 Zi4iBIT | . e s 18 A 10 10 10 2/4/8IT A 10 10 10 II4/8IT A 10 10 10 ZI4i8IT
PGVZ A 10 10 10 3/4/8IT A 10 10 10 2I4i8IT | . e s 16 A 10 10 10 2/4/8IT A 4 10 W 34I8IT A 4 10 10 2I4i8IT

PE | Projes Especal A | Adequada Ao pavimento témeo & permifido reduzir os recuos laferais sté encosfsr nos confinantes (vizinhos), respeitados os recuos de frende e

fundlos, & taxa de occupagdo. o indice de sproveifamento, a faxs de permeabiidade oz zona e as condighes minimas de ventilagio e

PGV | Pola Gerador de Viagens 1| Inadequado 2 luminagio dos compartimentos e ao disposfo no Art. 13071 da Lei n® 10.406/2002 - Codigo Civil Brasileiro. Neste caso o nivel da laje
P E de coberfura ndo poders uitrapassar a cota de 5,50m (cinco mefros e cinquenta centimetnos), confados do nivel mais baixo do

RSN Serd Objelo de Estudo passeio por onde existe scess0. Esta Norma ndo se gplica aos imdveis inseridos nas Zonas de Interesse Ambiental & para Zona de

Oz - Trecho VI - Cais do Porfo.

Aas diois primeiros pavimentos & permifido reduzir os recuos /alerais st encosfar nos confinantes (vizinhos), respeitados os recuos
de frante e fundos, a taxa de ocupagdo, o Indice de aproveitamento, a faxa de permeabiidade da zona e as condigdes minimas de
ventiagdo e duminagdo dos comparimentos & ao disposto no At 1301 da Lei n? 10 40672002 - Coaigo Chal Brasileiro. Meste caso o
nivel do feto do 2° {segundo) pevimento ndo poders uitrapassar 8.50m (offo mefros e cinquenta centimetros), confados do nivel
mais baixo do passeio por onde existe acesso. Esta Norma ndo se apiica aos imdveis insendos nas Zonas de Interesse Ambiantal 8
para Zona de Oda - Trecho W - Caiz do Porfo.

A | Devard ter drea prdpria para carga & descarga, abservando o disposto nos Anexos 818 82

Deverd ter drea spropviada para embarque e desembargue de passageiros intema ao lofe e dimensionada de acordo com o
8 | subgrupo de atvidade, de forma a ndo prejudicar 8 operagdo da wia. Ficam oispensadas desta norma os Subgrupos Hospedagem,
Educsgdo & Saude com dres consfruida fofal de afé 250m?

T | Devera ter projeto especial de seguranca de pedesires.

16 | Em reisgdo aos recuos & normas, aiender 8o disposto no Arbgo 65,

Fonte: LUOS (Lei de Uso e Ocupacéo do Solo) e editado pela autora.
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Com base no Plano Diretor

Participativo de Fortale-

za, o Quadro 03 foi elaborado com o intuito de reunir to-

dos os dados pertinentes sobre a

legislagdo do terreno.

Quadro 03 - Analise dos indices do terreno

Bairro Engenheiro Luciano Cavalcante
Zona de Ocupacao Moderada 1
Zona TR
40
Taxa de permeabilidade
= 50
Taxa de ocupacdo do solo
= 50
Taxa de ocupacdo do subsolo
- . - 2.0
Indice de aproveitamento bésico
- . . 0.10
Indice de aproveitamento minimo
oo . o 2.5
Indice de aproveitamento maximo
‘s e 72
Altura maxima da edifica¢do
- 5
Testada minima do lote
. L 25
Profundidade minima do lote
‘ . 150
Area minima do lote

Fonte: PDPF (Plano Diretor Participativo de Fortaleza) e desenvolvido pela autora.
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04.04. CARACTERIZAGAO DA CLIENTELA
E DOS USUARIOS

A Figura 44 apresenta o mapa da renda média da
populagao do bairro Engenheiro Luciano Cavalcante.
Como se pode notar pela legenda, o bairro se caracte-
riza por uma renda média de R$ 844,00 a R$ 1.688,00.
Esse indicador evidencia que a populagao do bairro se
mantém com um pouco mais de um salario minimo.

Figura 44 - Mapa da renda média

Eusébio




Ja partindo para a area de educacgao, a Figura 45 abai-
xo aborda o mapa dos niveis de alfabetizacido do bair-
ro, onde pode-se perceber que variam de 72% a 96%.
Além de mostrar, também, com base nos dados do Cen-
so 2010, fornecidos pelo IBGE, informagdes mais conci-
sas, diferenciando os niveis de alfabetizacdo por géne-
ro e por faixa etaria, que indicam o numero de homens

e mulheres alfabetizados e ndo alfabetizados no bairro.

Figura 45 — Mapa do nivel de alfabetizacéo.

yracanau
{ -

Cirhhin

LEGENDA Engenheiro Luciano Cavalcante
Indicadores do Milénio - Alfabetizacdo (%): 88,18

®o-24
@ 24-48
@ 5-72
@ 72-%

Fonte: Fortaleza em Mapas, IBGE e editado pela autora.

A Figura 46 aborda o mapa da demografia da populagdo no bair-

ro, na qual pode-se perceber, por sua legenda, o numero de pes-

soas existentes no mesmo, que varia de 0 a 18.991 pessoas.

Figura 46 — Mapa da demografia

wracanau

LEGENDA
B 0-18.991
@ 18.991-37.982

@ 37.982-56.973
@ 56.973-75.964

Fonte: Fortaleza em Mapas.

Figura 47— Mapa do IDH

laracanau

LEGENDA

@ 0-0.499/ Muito Baixo

@ 0.500 - 0,599 / Baixo
0,600 - 0,699 / Médio

@ 0.700-0.799 / Alto
0,800 - 1 / Muito Alto

Fonte: Fortaleza em Mapas.

Por fim, a Figura 47 aborda o mapa do indice de Desenvolvimen-

to Humano no bairro, onde é possivel aferir todos os graus de de-

senvolvimento da populacdo do bairro nos niveis de educagao,

saude e renda. Como mostrado no mapa abaixo e em sua legen-

da, o IDH do bairro é considerado baixo, variando entre 0,5 e 0,59.
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05 proseno




Este capitulo abordara topicos que compdem a pro-
posta do projeto para o terreno em estudo. Serdo aborda-
dos o programa de necessidades, juntamente com o pré-
-dimensionamento da edificacdo, o fluxograma com sua
setorizacdo, o conceito e o partido pensados para essa

escola e, por ultimo, a proposicao espacial preliminar.

Todos esses topicos serdo explicados por meio de ta-
belas, estudos em croquis e desenhos que demons-
tram a melhor forma de dimensionamento para che-

gar em uma proposta firme e consistente do projeto.

05.01. PROGRAMA DE NECESSIDADES

A elaboracao e estudo do programa de necessidades de
um edificio esta ligado diretamente a todas as fung¢des de
que necessita para atender as necessidades dos usuarios.
Deve-se perguntar primeiro o que vai ser projetado e para

quem, a partir dai comegcam-se os estudos voltados para as
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necessidades de cada pessoa que ira utilizar a edificacao.

Foram estudadas as demandas caracteristicas de uma
escola de ensino infantil com base na pedagogia Montessori,
onde o programa foi dividido em quatro setores: setor admi-
nistrativo, setor pedagogico, setor de servigo e setor vivéncia.
Os quatro setores comtemplam todas as atividades necessa-
rias para que uma escola funcione em tempo integral, consi-

derando seus funcionarios e atividades da grade de ensino.

O setor administrativo (Figura 54) possui cerca de 170,00
m? e abriga todos os ambientes necessarios para compor a
parte administrativa da escola, bem como espacos de apoio
aos pais dos alunos e funcionarios, como a recepg¢ao de
entrada, secretaria, financeiro, diretoria, coordenacédo pe-
dagogica, sala de reunides, sala dos professores, sala do

psicologo, ambulatério e sanitarios para pais e funcionarios.



Quadro 04 - Setor administrativo

SETOR ADMINISTRATIVO

AMBIENTE FUNGAO NATURAL DA ATIVIDADE QUANTIDADE LEEY l:NIT' CSETEL | GENED
(m?) (m?) (pessoas)
Oferecer servigos bésicos de atendimento a satde de alunos e
AMBULATORIO funcionarios que sofrerem algum acidente ou mal-estar 1 10,4 10,4 3
dentro da escola.
DIRETORIA Destinado ao (a) diretor(a) z.:la escola, com espago para 1 109 109 4
atender pais e alunos.
SECRETARIA Destinado a parte admnistrativa e financeiro da escola. 1 21,7 21,7 5
Espago de espera com cadeiras e televisao destinado aos pais
ESPERA e alunos antes de serem atendidos por algum dos servigos do 1 10,3 10,3 5
setor.
COORDENAGAO PEDAGOGICA Destinado ao coordenador pegag'oglco da escola, com espago 1 10,9 109 4
para atender pais e alunos.
Destinado aos professores da escola, com fungdo de realizar
SALA DOS PROFESSORES pequenas pausas para agua, café, lanches, antes de 1 25,4 254 10
retomarem a suas atividades.
Destinado a realizagdes de reunides entre professores,
SALA DE REUNIOES X . 1 13,1 13,1 8
coordenadores, diretor e pais dos alunos.
Destinado ao atendimento de alunos e pais dos alunos pelo(a
SALA PSICOLOGO ' me pal pelo(a) 1 8,7 8,7 4
psicologo(a) da escola.
SANITARIO MASC/FEM Sanitérios para uso dos pais e familiares. 2 10,5 21 2
p Sanitario adaptado para funcionarios portadores de
SANITARIO PNE . - 1 4,2 4,2 1
necessidades especiais.
CIRCULAGAO (25%) 34,15
TOTAL: 11 170,75 46

Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Quadro 05 - Setor pedagdgico

SETOR PEDAGOGICO
- AREA UNIT. | ARE L PACA
AMBIENTE FUNCAO NATURAL DA ATIVIDADE QUANTIDADE ARESNT | SNER O s
(m?) (m?) (pessoas)
SALAS DE AULA Espago destinado ao(a) coordenador(a) da 3 303 303 3
escola.
Espagos de aprendizado que proporcionam
SALA DE PSICOMOTROCIDADE conhecimento e desenvolvimento para 1 27 27 10
criangas de 3 a 6 anos.
CIRCULAGAO (25%) 14,325
TOTAL: 9 71,625 18

Fonte: Desenvolvido pela autora.

Ja o setor pedagdgico (Quadro 05) possui cerca 71,00 m? e
contempla ambientes que sdo de longa ou curta permanéncia
para os alunos, onde sao desenvolvidas atividades que visam
o aprendizado e desenvolvimento das criangas, como as sa-
las de aulas e a sala de psicomotricidade — sala voltada para
a realizacado de atividades motoras, artes, teatro, musica e
dancgas. O setor de servigo (Quadro 06) se equipara com uma

grande ala que abriga espagos que possuem a fungao de su-
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porte, funcionamento, manutencédo e abastecimento da es-
cola, como estacionamento, area de carga e descarga, de-
posito de lixo, depdsito de gas, almoxarifado, DML, sala de
maquinas, camarim, além de ambientes de uso comum dos
funcionarios, como copa, cozinha, vestiarios e wc’s. Sua area

total, contando com a circulagdo, é de cerca de 835,00m>2.



Quadro 06 - Setor servigo

SETOR SERVICOS GERAIS
AMBIENTE FUNGAO NATURAL DA ATIVIDADE QUANTIDADE AREATNIEY LARERTOTAL OCUPACAC
(m?) (m?) (pessoas)
Espago detinado para a carga e descarga de
ESTACIONAMENETO + CARGA E DESGARGA ) 1 497 497 30
veiculos com cargas que abastecem a escola.
SALA DE MAQUINAS Espago destinado a opiragéo de éq?iPamentos 1 72 72 1
em apresentagdes do auditdrio.
CAMARIM Espago destinado a pro~dugac do? ?Il‘mcs que irdo 1 67 67 3
se apresentdo no auditdrio.
CANTINA Espago destinado a alimentacdo de pais/alunos. 1 14 14 8
E destinad iodos de lanch
COPA spaco destinado aos perlo' osl 'e anches e 1 116 116 6
descanso dos funciondrios.
COZINHA Espaco onde é feita a comida dos alunos. 1 20,5 20,5 7
DEPOSITO DE GAS Espago destinado ao gés. 1 2,9 29 5
DEPOSITO DE LIXO Espago destinado ao lixo. 1 2,9 29 15
ALMOXARIFADO Guarda de objetos de uso da escola. 2 10,45 20,9 2
DML Guarda de materiais de limpeza. 1 59 5,9 1
Vestidrio com sanitérios, chuveiros e armarios
VESTIARIO FUNCIONARIOS MASC/FEM para a troca de roupas, higienizagdo e uso dos 2 25,2 50,4 10
funciondrios.
WC'S FUNCIONARIOS MASC/FEM Banheiros com sanita'.rios'e. pias para o uso dos ) 218 436 1
funcionarios.
CIRCULAGAO (25%) 170,9
TOTAL: 15 854,5 89

Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Por ultimo, no setor de vivéncia (Quadro 07) com cerca
de 706,00m?, estao situados espagos destinados a con-
vivéncia dos alunos, apresentagdes, brincadeiras e au-
las praticas, possibilitando vivéncias educacionais fora
da sala de aula e tipos de aprendizados diferenciados. O
setor € composto pelos seguintes ambientes: auditério,

area livre, solarios, hortas, foyer, entrada e recepcgéo.

Por ultimo, no setor de vivéncia (Quadro 07) com cerca
de 706,00m?, estao situados espagos destinados a con-
vivéncia dos alunos, apresentagdes, brincadeiras e au-
las praticas, possibilitando vivéncias educacionais fora
da sala de aula e tipos de aprendizados diferenciados. O
setor € composto pelos seguintes ambientes: auditério,

area livre, solarios, hortas, foyer, entrada e recepcéo.



Quadro 07 - Setor pedagdgico maneira mais pratica, juntamente com uma ta-

) bela especifica caracterizando a sala de aula
SETOR VIVENCIA
AMBIENTE l FUNCRO NATURAL DA ATIVIDADE QUANTIDADE ARE::;')NIT' ARE::‘?TAL 0((:::::(;/:)0 (Tabela 04)’ Indlcando quals mOblllérIOS e eqUI-
pamentos terdo em cada ambiente e suas di-
AUDITORIO Espaco destinado a apresentagdes e 1 99 99 60 ~ ~ o
eventos frequentes. mensdes, bem como a sua funcéo de atividade.
AREA LIVRE Espaco a atividades mais livres. 1 45 67,9 12
AT Epaco dstinado d lmentacio de pals ] 14 w . O primeiro croqui € uma proposta inicial de
ENTRADA Espago externo antes de adentrar a escola. 1 29,2 29,2 1 pré-dlmenSIOnamentO da Sala de aU'a destlnada
ReCEPGRO e . : o e 12 as criangas da primeira infancia — 18 meses a 6
Espaco destinado a atividades de plantio . .
HoRTA pelos alunos. ) e ) anos de idade — onde foi pensado um layout fle-
SOLARIO Espago destinado a atividades que 9 2,5 2205 10 , . -
necessitam ser ao ar livre, com chuveirdes. leel, permmndo adaptagoes e mudangas quan-
FOYER Espago que antecede a entrada ao 1 185 185 7 .. _
auditério. ' : do forem necessarias no espag¢o, com mobilia-
CIRCULAGAO (25%) 141,225
it i dits i rios faceis de dispor, como mesas retangulares

Fonte: Desenvolvido pela autora. e quadro de exposigdo mdvel para as criancas

Cada ambiente de cada setor foi dimensionado de forma a caber to- exporem seus trabalhos no final de cada dia.

dos os mobiliarios e equipamentos necessarios conforme cada funcgao, Um dos elementos utilizados no fechamento
contando ainda com as areas de circulagéo. Desse jeito, foram realizados  das salas € o cobogd que permite a ventilagao

croquis (Figura 48) para representar graficamente esses espagos de uma  cruzada no ambiente, a visibilidade do ambien-
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Figura 48 — Croqui da sala de aula
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Fonte: Desenvolvido pela autora.

te interno para o externo e controla a incidéncia
de luz e calor no espago. Além das salas, ainda
existem os solarios e ar hortas, onde, a ideia prin-
cipal é realizar, nesses espacgos, atividades em
grupos, como banhos de chuveiro, mangueira, ati-

vidades de pintura, argila, e plantio de sementes.

Tabela 04 — Caracterizacao da sala de aula

CARACTERIZAGAO DO AMBIENTE

DENOMINAGCAQ SETOR
Sala de aula tipo | Pedagdgico
QUANTIDADE OCUPANTES E QUANTIDADES
4 6 alunos por sala.

AREA ESTIMADA

NATUREZA DAS ATIVIDADES

28m?

Espacos de aprendizado e brincadeiras,
desenvolvidos para criangas de 18 meses a 3 anos.

MOBILIARIOS
CcODIGO DISCRIMINACAO QUANT. DIMENSOES (alt x larg x prof)
M. 01 Mesa 4 0,55x0,80x0,40m
M. 02 Cadeira 6 0,26x0,30x0,30m
M. 03 Armario 2 1,80x1,30x0,60m
M. 04 Bancada com pia 1 0,05x1,30x0,60m
M. 05 Cabideiro 1 0,03x2,10x0,05m
M. 06 Quadro de exposicdo 1 1,80x2,00x0,03m
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Fonte: Desenvolvido pela autora.




05.02. FLUXOGRAMA E SETORIZAGAO

Apos ter sido desenvolvido o programa de necessidades
com seus respectivos dimensionamentos, foi realizado o flu-
xograma do projeto, onde foi desenvolvido com base no pro-
grama de necessidades e foi dividido nos respectivos setores:
administrativo (em azul), pedagodgico (em rosa), servigos ge-
rais (em amarelo) e o de vivéncia (em verde). O fluxograma
serve como norte na elaboragao do projeto de arquitetura da
escola, onde se pode pensar nos fluxos e as conexdes en-

tre um ambiente e outro, além da funcionalidade de cada um.

O fluxograma do pavimento térreo (Figura 49) e o do pavi-
mento superior (Figura 50) foram desenvolvidos com base no
programa de necessidades e foi dividido nos respectivos seto-
res: administrativo (em azul), pedagogico (em rosa), servigcos
gerais (em amarelo) e o de vivéncia (em verde). Além disso,

serve como norte na elaborag&o do projeto de arquitetura da
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escola, onde se pode pensar nos fluxos e as conexdes entre

um ambiente e outro, além da funcionalidade de cada um.

As conexdes foram pensadas a partir dos acessos ao
prédio. O projeto aborda dois acessos, um de servico, utili-
zado pelos funcionarios e professores, dado pela rua Luiza
Miranda Coelho, e 0 acesso principal, que sera utilizado pe-
los usuarios, pela rua Teodoro de Paiva. As conexdes foram
seguindo o formato horizontal do terreno. O acesso dos fun-
cionarios da acesso aos ambientes do setor de servigo, que

logo se liga por corredores centrais ao setor administrativo.

O acesso principal vai de encontro ao setor administrativo,
onde se localiza a recepgéao e a secretaria, ambientes de uso
comum entre funcionarios e pais dos alunos. Pelo mesmo
corredor central, obtém-se acesso ao setor de vivéncia, onde
ficam a quadra coberta, piscina, cantina e refeitorio e, logo

depois, ao setor pedagdgico, onde ficam as salas de aula.



Figura 49 — Fluxograma pavimento térreo
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Fonte: Desenvolvido pela autora.

Figura 50 — Fluxograma pavimento superior
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Fonte: Desenvolvido pela autora.



05.03. CONCEITO E PARTIDO ARQUITETONICO

Tendo em vista que o projeto desenvolvido é uma escola
infantil Montessori, pode-se dizer que um dos conceitos prin-
cipais € a integracao espacial. N&o so a integragao, mas a
transparénciae visibilidade espacial sdo premissasimportan-
tissimas no projeto. A possibilidade de se trabalhar integran-
do espacgos a outros de uma forma nitida, onde se pode gerar
conexdes visuais em qualquer ponto do edificio o torna um

espago mais democratico, principalmente para as criangas.

Permitindo a democratizacao dos espacos, contribui au-
tomaticamente para o aprendizado e o fortalecimento da
autonomia da crianga no espago escolar, fazendo com que
a mesma possa se desenvolver ndao somente na sala de
aula, mas nos outros ambientes que também fazem parte
da sua rotina, despertando sua curiosidade e incentivando-

-a a explorar os espagos por si sO, pois € preciso ensinar

a criancga a lidar desde cedo com os estimulos que a cercam.

Rebatendo o conceito de integragédo espacial em partido ar-
quitetdnico, foi pensado para o projeto a priorizagdo de plan-
ta livre, onde os espacos se conectam de uma maneira mais
homogénea, livre de pilares nos centros e de facil agrega-
¢ao. Além disso, o layout mével também contribui diretamen-
te para que haja essa aproximagao espacial, pois a flexibilida-

de no layout e nos mobiliarios facilita na divisdo dos espagos.

A permeabilidade visual também pode ser constitui-
da com elementos que facilitem sua fungdo, como o0 uso
de vedagdes em vidro e de cobogds nos ambientes in-
ternos, fazendo com que quem esteja em um ambien-

te consiga ver outra pessoa em um ambiente proximo.

O segundo conceito pertencente ao projeto é o de horizonta-
lidade. Como o terreno se apresenta de uma forma predominan-

temente retangular, a tipologia organizacional do espag¢o que
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melhor se encaixa no projeto € a organizagao
aglomerada, seguindo um padrao de médulos
contidos no espaco, onde vao se conectando e

organizando-se seguindo o formato do terreno.

Segundo Ching (2002), a organizagao aglo-
merada e baseia na proximidade fisica ou de
sua funcgao para relacionar seus espacos en-
tre si. E comum esse tipo de organizacdo se
consistir em espacos celulares repetitivos que
possuem funcdes similares ou que comparti-
Iham da mesma caracteristica visual, como o
formato ou a orientagdo. Ou seja, uma organi-
zagao aglomerada também pode ser composta
de espagos com diferentes tamanhos, formas
e fungdes, desde que estejam conectadas por

algum elemento de ordenagdo, como a sime-

tria ou um eixo. Na Figura 57 abaixo, podem-

melhor se encaixa no projeto € aorganizagao
aglomerada, seguindo um padrao de médulos
contidos no espaco, onde vao se conectando e

organizando-se seguindo o formato do terreno.

Segundo Ching (2002), a organizagao aglo-
merada e baseia na proximidade fisica ou de
sua fungao para relacionar seus espacos en-
tre si. E comum esse tipo de organizacdo se
consistir em espacos celulares repetitivos que
possuem funcdes similares ou que comparti-
Iham da mesma caracteristica visual, como o
formato ou a orientagdo. Ou seja, uma orga-
nizagdo aglomerada também pode ser com-
posta de espacos com diferentes tamanhos,
formas e fungdes, desde que estejam conecta-

das por algum elemento de ordenagdo, como

a simetria ou um eixo. Na Figura 51 abaixo,
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podem-se ver croquis iniciais ela-
borados pela autora da disposi¢cao

espacial do edificio no terreno.

Figura 51 — Croquis iniciais da volu-

metria




05.04. ESTUDO DE MASSAS E VOLUMETRIA

Tendo em vista que o projeto desenvolvido é uma escola
infantil Montessori, pode-se dizer que um dos conceitos prin-
cipais é a integracado espacial. Nao s6 a integragdo, mas a
transparéncia e visibilidade espacial sdo premissas importan-
tissimas no projeto. A possibilidade de se trabalhar integrando
espacos a outros de uma forma nitida, onde se pode gerar
conexdes visuais em qualquer ponto do edificio o torna um

espagco mais democratico, principalmente para as criangas.

Permitindo a democratizacdo dos espacgos, contribui au-
tomaticamente para o aprendizado e o fortalecimento da
autonomia da criangca no espago escolar, fazendo com que
a mesma possa se desenvolver ndo somente na sala de
aula, mas nos outros ambientes que também fazem par-
te da sua rotina, despertando sua curiosidade e incentivan-

do-a a explorar os espagos por si sO, pois é preciso ensinar
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Figura 52— Estudo volumetria setorizada

Fonte: Desenvolvido pela autora.



Figura 53— Estudo inicial da volumetria
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 54 — Planta de situacao
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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PLANTA DE LOCACAO

Figura 55 — Planta de locacao
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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PLANTA DE IMPLANTAGAO E COBERTA

Figura 56 :Planta de implantacao e coberta
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Figura 57 — Planta do pavimento térreo
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 58 — Planta do pavimento superior
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Fonte: Desenvolvido pela autora.



Figura 59 — Corte AA

CORTE AA
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 60 — Corte BB

—
=
1

CORTE BB

20

Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 61 — Fachada norte

FACHADA NORTE

Fonte: Desenvolvido pela autora.
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FACHADA SUL

Figura 62 — Fachada sul
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 63 — Fachada leste

T

15

{

il

5 15 20
| | |
| |

Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 64 — Fachada oeste
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PERSPECTIVAS



Figura 65 — Vista fachada principal
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 66 — Vista lateral fachada principal
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 67 — Vista lateral fachada principal
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 68 — Vista entrada principal
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Fonte: Desenvolvido pela autora.

105



Figura 69 — Vista geral recepgao
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 70 — Vista espaco de espera e escada
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 71 — Vista geral recepgao

Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 72 — Vista geral acesso a plataforma elevatoria

E\I N L Ll ||
R T Ml ||
: i |

\

: |r . -] N ‘ {;.‘

N LR e
'I- L EL;S s:xsg&\
II Illllll'lllll' |-|.I.EL.\555::5

|l| III III III III |I||l||||||||||||||:|§

'||I|Il|' |||E
| I| II.I I ',-'.:u.:l-ul-u"li'

Fonte: Desenvolvido pela autora.

109



Figura 73 — Vista geral secretaria e cantina
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 74 — Vista geral salas de aula
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 75 — Vista geral area livre
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 76 — Vista geral sala de aula
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 77 — Vista geral sala de aula
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 78 — Vista geral sala de aula
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Fonte: Desenvolvido pela autora.
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Figura 79 — Vista geral solario

Fonte: Desenvolvido pela autora.
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CONSIDERAGOES FINAIS

A ideia principal do tema inicial foi pro-
por um projeto arquiteténico de uma escola
de ensino infantil em Fortaleza, Ceara, cuja
metodologia pedagdgica da escola seja
montessoriana, tendo em vista que a maio-
ria das escolas em Fortaleza tém como me-
todologia principal a do ensino tradicional
que, como comentado no comego do tra-
balho, ndo vem gerando resultados e pers-

pectivas boas para as criangas de hoje.

Nas referéncias bibliograficas foram
analisadas abordagens sobre alguns au-
tores sobre o cenario da educacéo infantil
nas escolas do Brasil, como a abordagem
cientifica de Montessori, que deu origem a
percepcao de que a crianga necessita ser
respeitada em sua individualidade, de que

suas necessidades fisicas e emocionais

devem ser respeitadas.

O espaco fisico deve ser interessante e
intrigante para despertar a curiosidade nas
criangas, deve permitir uma livre movimen-
tacado e autonomia — diferentemente das
escolas tradicionais com salas de aulas
inteiramente monocromaticas e sem vida

que vemos hoje em dia.

A autora também trouxe exemplos de
trés escolas que sao adeptas ao método
Montessori, mostrando seus espagos ex-
ternos e internos, bem como suas plantas
baixas, cortes e fachadas, com o intuito de
trazer para o projeto algumas referéncias

que sao exemplos positivos.

Apés essas etapas, foi escolhido um ter-

reno na cidade de Fortaleza para ser objeto

de estudo do projeto. A partir disso, péde-
-se realizar um diagndstico concreto do
terreno e do bairro, onde foram elabora-
dos mapas e figuras, sintese de informa-
coes relevantes e levantamento fotografi-

co do terreno.

Com isso, foi elaborado um programa
de necessidades proprio para o projeto,
divididos em quatro setores, onde cada
ambiente foi minuciosamente dimensio-
nado conforme as necessidades de cada
funcdo no espaco. Também foi elaborado
um fluxograma com base no programa de
necessidades a fim de criar as corretas

conexodes entre cada setor e ambiente.

Com esses dados, foi-se possivel ela-

borar um conceito, juntamente com um



CONSIDERAGOES FINAIS

partido arquitetonico, para gerar as primei-
ras premissas projetuais que ajudaram na
segunda parte do projeto final do curso. O
conceito e o partido agem como norteado-
res do projeto do comeco ao final, portanto
se elaborou também uma proposicéao es-
pacial preliminar da edificacdo, onde po-
de-se ter uma nocao inicial da volumetria
dividida em blocos, cada um correspon-

dente ao seu setor.

Assim, pdde-se desenvolver as pran-
chas técnicas necessarias para o enten-
dimento completo do projeto, como planta
de situacdo, implantacdo, plantas baixas
dos pavimentos, malha estrutural, cortes,
detalhe construtivo e fachadas, além das
perspectivas em 3D, que também auxiliam

no compreendimento do projeto.

Com isso, pbde-se interpretar, ao final do
presente trabalho, que todas as etapas do
projeto da Escola Montessori de Ensino In-
fantil foram desenvolvidas de forma clara e
eficiente, onde foram coletadas o maximo de
informacdes possiveis para um bom emba-

samento tedrico e projetual.

Por fim, o objetivo do atual trabalho tam-
bém foi de servir como instrumento de estu-
do e pesquisa para a comunidade de cole-
gas, professores e demais interessados no
tema, contribuindo para a consolidagao de
uma rede de informagdes cada vez mais fiel

e democratica na area académica.
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