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ESPERANCAR

“E preciso ter esperanga, mas ter esperanca do verbo esperangar; porque tem gente
que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo € esperanca,
é espera. Esperancar é se levantar, esperancar € ir atrs, esperancar € construir,
esperancar é ndo desistir! Esperancar é levar adiante, esperancar é juntar-se com
outros para fazer de outro modo...” (FREIRE, 1992, p. 248).



RESUMO

Este artigo tem como proposito analisar as contribuicdes da psicanalise no ambito da
educacgdo inclusiva, a partir da experiéncia como Apoio Escolar em uma escola de ensino
fundamental Il. Trata-se de um trabalho qualitativo, descritivo e exploratorio, um estudo de
campo que segue a abordagem da pesquisa-intervencdo no ambito psicanalitico. Por meio da
observacao sistematica e de uma escuta instrumentalizada, foram levantados dados e feitos
registros no diario de campo. O material coletado foi utilizado para construir um texto que
aborda diferentes discursos, posicdes e significados relacionados as praticas inclusivas. Os
resultados foram desenvolvidos a partir de eixos tematicos que englobam préaticas de
educacdo terapéutica e educacdo para 0 sujeito, com base em recortes de experiéncias
registradas. Salientamos a importancia deste trabalho na pratica do Apoio Escolar, pois ele
contribui para preencher uma lacuna na literatura cientifica, proporcionando uma melhor
compreensdo dessa figura e de seu papel. Dessa forma, enfatiza-se também a necessidade de
futuras pesquisas para caracterizar o trabalho do Apoio Escolar e seu impacto na promocao

da educacéo inclusiva.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Psicandlise. Psicologia escolar.



ABSTRACT

This article aims to analyze the contributions of psychoanalysis in the context of inclusive
education, based on the experience as educational support in a middle school. It is a
qualitative, descriptive, and exploratory work, a field study that follows the approach of
psychoanalytic research-intervention. Through systematic observation and instrumentalized
listening, data was collected and recorded in the field journal. The collected material was
used to construct a text that addresses different discourses, positions, and meanings related to
inclusive practices. The results were developed based on thematic axes that encompass
therapeutic education practices and education for the subject, based on selected recorded
experiences. We emphasize the importance of this work in the practice of educational
support, as it contributes to filling a gap in the scientific literature, providing a better
understanding of this figure and their role. Thus, the need for future research to characterize
the work of educational support and its impact on promoting inclusive education is also

emphasized.

Keywords: Inclusive education. Psychoanalysis. School Psychology.
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1 INTRODUCAO

O termo “educagdo inclusiva” ¢ amplo e abrange varias dimensdes. Ora, refere-Se a
um projeto (inter)nacional que busca consolidar préticas reconhecidas como inclusivas; ora
uma abordagem pedagdgica diferenciada que valoriza e respeita as diferencas dos alunos;
além de por vezes ser empregado como sinbnimo de escola inclusiva instituicdo, por
exceléncia, na qual deve ocorrer a educagdo inclusiva (VOLTOLINI, 2021).

Segundo Piccolo (2023), no Brasil, somente a partir da década de 90 que a ideia de
inclusdo se tornou um ponto de referéncia na configuracdo de sistemas de ensino
efetivamente democréticos e igualitarios. Tal fendmeno ganhou relevo, especialmente com a
promulgacdo da Declaracdo de Jomtien em 1990 e da Declaracdo de Salamanca em 1994
(BRASIL, 1990; BRASIL, 1994).

Nesse periodo, marcos regulatorios da educacdo inclusiva se firmam e revelam a
visdo generalista que, a priori, referiam-se a multiplos contextos de exclusdo social que
atravessam questdes socioecondmicas e raciais, além das problematicas enfrentadas por
pessoas com deficiéncia e sujeitos perpassados por outros marcadores sociais (LERNER,
2013).

A educacéo inclusiva é também influenciada por movimentos sociais, como o da luta
antimanicomial. Coutinho e Aversa (2005) argumentam que se para 0s adultos a logicidade
por trés da reforma psiquiatrica propiciou a circulacdo e a inclusdo social dos sujeitos detidos
nos hospitais psiquiatricos, para as criangas esse movimento suscitou a facilitacdo da
escolarizagdo no ensino regular.

Analisando os percursos de escolarizacdo de pessoas com necessidades educacionais
especificas sob um prisma historico, Glat e Blanco (2007) apontam trés paradigmas que
balizaram o sistema educacional: a segregacdo, a integracdo e, 0 mais recente e atual
paradigma vigente, a inclusdo. A segregacao se baseava na crenca de que os individuos com
necessidades educativas especiais seriam melhor assistidos em ambientes separados. Assim, a
educacdo especial surge como um sistema de assisténcia paralelo ao modelo educacional
regular que “por motivos morais, logicos, cientificos, politicos, econdmicos e legais” findou e
deu lugar a uma proposta de unificacdo, fazendo o paradigma integrativo emergir (MENDES,
p. 388).

Capellini e Mendes (2006, p. 04) explanam que “a ideia da integragdo surgiu para
derrubar a pratica da exclusdo social que percorreu varios séculos”. Ainda segundo as

autoras, “as instituicdes foram se especializando para atender pessoas com necessidades
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educacionais especiais. Todavia, a segregacdo continuou sendo praticada”. Diante da
persisténcia dessas problemaéticas, surge o paradigma da inclusdo, que segundo Aguiar
(2016), baseia-se no entendimento e na aceitacdo das diferencas, além do compromisso das
instituicOes de ensino em aprender a lidar com uma realidade heterogénea.

A mudanca entre os paradigmas supracitados culminou também em uma diversidade
de nomenclaturas. As ditas “criangas de inclusdo” comecaram a ser chamadas de “criangas
em situagdo de inclusdo” (CROCHIKC, 2003; CASCO et al., 2013). Evidencia-se, dessa
maneira, que essa perspectiva trabalha com todos e pode ser de carater transitorio. Ademais,
as criancas até entdo nomeadas como deficientes passaram a ser referidas como criangas com
necessidades educativas especiais (LERNER, 2013).

Ressaltamos, ainda, que o trabalho de inclusdo ndo é realizado somente por
docentes, discentes e gestores, pois outras figuras estdo presentes no ambiente escolar e tal
processo é também fruto de segmentos sociopoliticos e constitucionais. Uma dessas figuras é
o Profissional de Apoio Escolar, que tem seu papel garantido na legislacdo por meio do
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia coma Lein® 13.146 (BRASIL, 2015).

A funcdo desse profissional vai ao encontro do pensamento de Lemos, Salomao,
Aquino e Agripino-Ramos (2016), ao afirmarem que a inclusdo escolar tem como uma de
suas premissas a atencdo personalizada perante as diferentes demandas de cada educando.
Tendo em vista que essa figura € responsavel por facilitar o atendimento de necessidades que
envolvem comunicacao, acessibilidade e locomocao, além de cuidados pessoais.

Segundo Brasil (2010), o servico de Apoio Escolar € crucial para estudantes que
apresentam necessidades educativas especiais. Todavia, Lopes (2018) elucida que tal funcao
€ uma novidade nas producdes cientificas sobre a educacdo inclusiva nas rotinas escolares.
N&o ha formacdo exigida para exercer esse cargo e é de grande importancia definir diretrizes
que regulamentem as atribuicdes e os perfis desses individuos que facilitam a articulacédo
entre profissionais de diferentes formaces na seara da educacdo especial (LOPES, 2018;
MICHELS, 2010).

Tal impasse pode ser ratificado a partir de Baptista, Caiado e Jesus (2008) que em
seu estudo assinalam que as produces cientificas adjacentes a seara da educacgdo inclusiva,
como as de analise de politicas educacionais de inclusdo, vém crescendo. Todavia, 0
desconhecimento sobre as praticas, as peculiaridades e as exigéncias da educacao inclusiva
ainda nédo sdo tdo amplas quanto deveriam.

A inclusdo, entdo, embora se constitua como paradigma do modelo educacional

brasileiro, ainda figura como um importante desafio. Tendo isso em conta, langamo-nos na


https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/19649/209209215800
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/19649/209209215800
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tarefa de investigar neste estudo a hipotese de contribuicdo psicanalitica para o fomento e a
mediacdo de préticas inclusivas. Tal conjectura tomou como base pressupostos tedricos que
explicitamos a seguir.

Em “Andlise terminavel e interminavel”, Freud (1937/1987) afirma que educar,
governar e psicanalisar sdo profissdes impossiveis. J& Birman (2001), ocupa-se em elucidar
tal colocacdo, levantando um ponto em comum importante entre essas tarefas: o que esta em
jogo nessas searas é o funcionamento a partir da subjetividade, esta que é constituinte do
inconsciente e por isso esta alheia a qualquer pratica disciplinar.

Partindo desse ponto de vista, Voltolini (2001) nos lembra que ao longo do tempo, a
educagdo se tornou uma preocupacao Estatal e a chamada “educagdo formal” passou a ser
uma responsabilidade do governo. No processo de assumi-la, foram adotadas medidas para
tornar a educagdo um empreendimento “governavel” e possivel de ser gerenciado, tais como
a criacdo de estruturas e instituicdes educacionais, a definicdo de curriculos e diretrizes
pedagdgicas, a implementacdo de sistemas de avaliacdo e 0 monitoramento do desempenho
dos educandos.

Logo, a jun¢do do educar com o governar, a partir da 6tica freudiana, seria um “oficio
impossivel ao quadrado”. Voltolini (2001) entdo levanta a possibilidade de pensar na
educacdo remetendo-a ao discurso e a instituicdo que a realizam, tendo em vista a oposicao
de dois tipos de conflito. Na obra “O Avesso da Psicandlise”, Lacan explora a formalizacao

da anélise como um discurso e faz uma distin¢éo entre a analise e 0 seu "avesso".

Governar Educar

5 S5, S, a

b a S s

O “avesso” da analise, seria uma abordagem na qual o objetivo é ajustar o sujeito a
norma social. Voltolini (2001, p.102) explica essa situacdo ao discorrer sobre o discurso do
mestre, que € politico por exceléncia e “ndo quer saber sobre as coisas, mas quer apenas que
elas andem e, para as coisas andarem, aquilo que é da ordem do sujeito ( "a" e "$" abaixo da
barra) deve ficar recalcado”. Por outro lado, o psicanalista reitera que o discurso do analista
envolve um processo de escuta, interpretacdo e trato com conteddos inconscientes do sujeito.
Para o autor, ambos os discursos lidam com as queixas que emergem diante do mal-estar na
educacao, sendo um o “avesso” do outro.

Outro contributo importante da psicanalise é o entendimento de que a educagéo nao se

baseia apenas no que o educador intencionalmente transmitira. Lollo (2018, p.17) refere que
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“Freud bem observara que os oficios impossiveis eram aqueles que se exerciam com o
engajamento da palavra”. Dessa maneira, a psicanalise reconhece as limitacdes da linguagem
e a entende como um meio de comunicacdo ndo necessariamente exato a compreensao.
Segundo Lacan (1974/2001), a palavra ndo pode capturar plenamente a complexidade da
experiéncia humana, pois sempre havera algo que escapa a expressdo verbal.

Partindo do explanado, Voltolini (2011) salienta que a psicanalise enfatiza a
exploracdo das dindmicas subjetivas que atravessam a linguagem, debrucando-se sobre o0s
processos inconscientes e auxiliando assim na construgdo de um sujeito aberto ao campo da
alteridade.

E possivel, ainda, que tomemos a psicanalise como aporte na leitura de alguns
tensionamentos que ocasionalmente surgem, como os relacionados a atuacao de professores,
0s principais agentes de inclusdo presentes em sala de aula. De acordo com Mannoni (1988),
o trabalho pedagdgico se alicerca em torno do ideal, por vezes buscando impedir objecdes a
ele. Também Freud, no decorrer de suas obras, ja havia atentado para o risco de que o desejo
dos educadores (adultos) pudesse caminhar para uma modelacdo dos educandos (criancas) a
partir de seus préprios ideais narcisicos (PASSONE, 2019).

Em “Recomendagées aos médicos que exercem a psicandlise” Freud 1912/1976),
levanta um debate sobre a acdo educativa e o seu potencial sublimatério e problematiza a
questdo supracitada ao mencionar o risco dos educadores desejarem modificar os estudantes a
sua imagem ao relacionar as sugestdes de livros pensados a serem lidos.

Ao discorrer sobre o fracasso escolar, Lajonquiére (1996), utiliza-se da questdo
anteriormente discutida, argumentando que tais impasses estdo associados a um menor ou
maior grau de idealizacdo do imaginario escolar do que viria ser um aluno ideal. O autor
entdo explica que ao aceitar os desvios dessa idealizacdo feita sobre os educandos, 0s
educadores poderiam ter ameacada a fantasia de, por meio desse outro que se educa, ser sem
falta e por consequéncia perfeito.

Assim como a pedagogia, a psicologia também possui grande importancia na
escolarizacdo e se beneficia com contribuicdes da perspectiva psicanalitica. Um ponto
relevante a ser destacado é que, ao longo da histdria, a presenca do psicologo nas escolas
esteve sujeita a légica do discurso do mestre. Tal discurso reitera a figura de um profissional
dotado de autoridade, capaz de reproduzir uma dinamica interventiva que se centralizasse
nele, desconsiderando por vezes a participacdo de professores, pais e estudantes
(VOLTOLINI, 2001).

Com base nessa questdo, Aguiar (2022) reforca a problematica do psicologismo, que
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na atualidade segue guiando boa parte das praticas dos profissionais de psicologia no campo
escolar e em seu cerne evidencia a utilizacdo de teorias, como a psicologia do
desenvolvimento, que acabam por preconceber variaveis utilizadas pelo campo da pedagogia
para delimitar o que deve ser feito para o individuo aprenda.

Analisando tal proposi¢do, Voltolini (2018) denuncia a ldgica evolucionista e
adaptativa presente no paradigma integrativo. Em suma, com base nessas afirmaces, é
importante destacar que a teoria psicanalitica ndo deve ser vista como a responsavel por
orientar as praticas de intervengdo no ambiente escolar. Ela ndo ¢ um método puramente
aplicavel e nem uma solucgdo definitiva para a educacdo e suas praticas.

De acordo com Barros (2003), na psicanalise ndo existe tratamento ou protocolo
padrdo a ser seguido, segundo Romanini e Roso (2012), ela ndo é uma técnica e sim um
discurso regido por principios que objetiva a manifestacdo da singularidade subjetiva. Em
ambientes institucionais, tal discurso situa-se alem dos moldes terapéuticos tradicionais e
possibilita a passagem de uma clinica a dois, a uma clinica ampliada. Partindo deste ponto,
nos sustentamos no conceito de psicanalise em extensdo, contribuicdo conceitual de Lacan
(1998) que denomina seu exercicio fora do consultério, em dialogo com outros campos de
saber e, portanto, reforcamos que os contributos psicanaliticos ao contexto educacional
relacionam com os efeitos que essa posicao discursiva pode provocar.

Foi essa posicdo que buscamos ocupar quando no oficio de apoio escolar, com a
finalidade de analisarmos contribuicdes da psicanalise no ambito da educacgédo inclusiva a
partir da experiéncia como apoio escolar numa escola de ensino fundamental Il. Neste
sentido, exploramos articulacdes entre psicanalise, educacao e inclusdo escolar; explicitamos
experiéncias de estagio e as articulamos com a teoria psicanalitica.

Diante dos desafios e questdes apresentados, o presente trabalho se justifica por
contribuir com o conhecimento e a exploracdo da tematica da educacdo inclusiva a partir da
Otica psicanalitica, considerando a relevancia do tema e suas implicac6es histdricas, politicas,
pedagdgicas e culturais. Buscamos, assim, nos alinhar aos estudos acerca da inclusdo que
adotam um viés critico que suscita debates sobre isonomia social, politicas publicas, respeito
a diversidade e garantia de direitos humanos.

A opcéo pela articulacdo entre psicanalise e inclusdo escolar se fundamenta também
em nosso percurso académico e profissional. Os oficios como Agente Escolar e Educador
Social em escolas publicas de Fortaleza voltaram nossa atencdo para o campo escolar e a
atuacdo como apoio escolar, por meio de um estagio, suscitou o interesse em aprofundar os

estudos sobre a educacao inclusiva.
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Ao explorarmos a experiéncia neste estudo, ganhos como a explanagdo de condutas
embasadas em principios cientificos e éticos frente as situagdes praticas profissionais
emergiram para académicos dos cursos de Psicologia, Pedagogia e éareas afins, uma vez que
algumas tematicas aqui discutidas sdo pouco aprofundadas durante a formacdo e alguns
discentes e sentem-se inseguros ao enfrenta-las.

Desse modo, por meio de um estudo de campo, visou-se analisar estratégias de
inclusdo escolar sob uma Otica psicanalitica a partir das experiéncias vivenciadas pelo
pesquisador, como auxiliar de apoio a inclusdo, numa escola de ensino fundamental II,

localizada no municipio de Fortaleza, no estado do Ceara.

2 METODOLOGIA

Trata-se de um trabalho de cunho qualitativo, descritivo e exploratorio; um estudo de campo,
que segundo Minayo (2017) proporciona analises singulares sobre fenémenos sociais
complexos. Reconhecendo o ambiente como fonte de mdltiplas informacdes e a nao
existéncia da neutralidade cientifica. Ademais, aderindo a pesquisa-intervencdo, uma
modalidade de pesquisa participante, que visa a explorar o cotidiano de coletividades,
suscitando intervencdes de bases socioanaliticas (AGUIAR, K 2003; ROCHA, 1996).

O presente estudo foi desenvolvido em uma instituicdo de ensino exclusiva para a
segunda etapa desse periodo, o Ensino Fundamental 11 (EFII), que segundo Alfonsi (2018)
suscita aos estudantes desafios mais complexos em relacdo a sua etapa anterior e atende
alunos na faixa etéria entre 11 e 14 anos, matriculados do 6° ao 9° ano.

A instituicdo de ensino é de base construtivista. Tal aporte teorico-metodologico parte
do pressuposto de que o conhecimento se constitui a partir da interacdo do sujeito com o
ambiente fisico e em suas relacGes sociais, valorizando a acdo e indo de encontro as
concepcOes que entendem a bagagem hereditaria como o fator preponderante no processo de
educacdo (BECKER, 1993).

Adotamos como um dos instrumentos de pesquisa a observacdo participante. Tal
abordagem permite ao pesquisador se inserir em diferentes contextos e grupos socioculturais,
fazer parte deles e realizar inferéncias (MARIETTO; SANCHES, 2013; QUEIROZ et al.,
2007).

Na observacdo participante, a coleta de dados se da pela imersdo, por parte do
pesquisador, na rotina dos sujeitos que estdo sendo estudados para apreender informacdes

cotidianas (GIVEN, 2008). Outrossim, Patton (2002) indica que esse recorte metodolégico
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permite o levantamento de dados por diversos meios, como a experimentacdo de vivéncias e
sentimentos em arranjos contextuais, observando os fendmenos e conversando com 0s
participantes da pesquisa.

O recorte metodoldgico se justificou pelo vinculo anterior do observador com a
instituicdo escolhida para realizacdo da pesquisa, aonde ja realizava estagio em Psicologia
Escolar desde agosto de 2022. Esta prética, que ocorreu durante cinco dias da semana, no
turno da manha, estd prevista nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) do Conselho
Nacional de Educagdo (Resolugédo n. 5, 2011).

Em virtude desse oficio, o pesquisador esteve cotidianamente com turmas do ensino
fundamental Il da instituicdo de ensino, pondo em pratica um conjunto de a¢des voltadas para
a inclusdo de estudantes publico-alvo da educacédo especial. Para tanto, foram acompanhados
e mediados diversos processos intrinsecos a escolarizacdo em sala de aula regular.

As atribuices desempenhadas no estagio se aproximaram das a¢es do profissional
de Apoio Escolar, que tem sua atuacdo garantida no ambito legislativo por meio do Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia com a Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015). Devendo atuar junto a
estudantes com necessidades especificas nos ambitos da comunicacdo, higiene,
acessibilidade, locomocdo, cuidados pessoais e nas atividades escolares nas quais se fizer
necessario.

Ocupar tal funcdo permitiu ao pesquisador apreender e registrar diferentes situacées e
contextos, bem como praticas referentes a inclusdo escolar. Com esse intuito, foi tambem
utilizado um diario de campo, instrumento que, segundo Branddo (1982), viabiliza a
construcdo de notas acerca do processo de interacdo entre o pesquisador e o espaco onde ele
esta inserido.

Segundo Dunker (2011), o método de investigacdo psicanalitico, adotado neste
trabalho, fundamenta a pesquisa em psicanalise ao prezar pela indissociabilidade entre teoria
e pratica. Neste sentido, e tomando como referéncia também Bleger (1971), filtramos os
fendmenos registrados em campo.

Na sequéncia, o contetdo levantado foi costurado com a teoria, visando a construcao
de um texto que visa explicitar diferentes discursos, posi¢cbes e sentidos (ROSA,
DOMINGUES, 2010, p. 186). Para tanto, nos valemos do referencial tedrico psicanalitico,
conforme Dockhorn e Macedo (2008) sugerem na abordagem da experiéncia humana.

No ambito pratico, o processo de coleta ocorreu no periodo de marco a maio de 2023
e seguiu as seguintes etapas: 1) observacao e anotagdo de experiéncias no diario de campo; 2)

selecdo de trechos a serem analisados; 3) categorizacdo e anélise dos dados.


https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/19649/209209215800
https://revistas.uepg.br/index.php/olhardeprofessor/article/view/19649/209209215800
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Ressaltamos, ainda, que o projeto desta pesquisa foi apresentado a diretoria e ao setor
de psicologia da escola onde a coleta foi realizada, bem como foram explicitados seus
objetivos e direitos de anonimato dos dados. Posteriormente uma carta de anuéncia
institucional foi assinada pela diretora da instituicdo de ensino. Apds a submissdo recebemos
a aprovacdo do comité de ética, CAAE: 67100223.1.0000.5049.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

3.1 Psicandlise E Educacao

Segundo Pedroza (2010), a psicanalise nasce de uma pratica clinica que parte de um
corpo tedrico fundamentado na concep¢do de que o sujeito € um ser historico, social e
cultural, ou seja, tal teoria pode ser utilizada como norte para compreender como se da a
insercdo do homem na cultura. Essas concepg¢des, tanto sobre o sujeito quanto acerca da
cultura, além de questbes sobre sua constituicdo subjetiva no social, séo trabalhadas por
Freud em obras como Totem e tabu (1912/2012), O futuro de uma iluséo (1927/1996) e O
mal-estar na civilizagdo (1929/1996).

De acordo com Bernardino (2007, p.48), “as relagdes entre psicandlise e educacao
vém sendo pesquisadas desde os primdrdios da invengdo da psicanalise”. Salienta-se, entdo,
que a producdo interdisciplinar entre esses campos é de longa data. Todavia, ressalta-se
também que essas areas sdo distintas, pois enquanto as teorias pedagdgicas apresentam
diferentes nogOes de sujeito, a psicanalise tem como mote o0 inconsciente e as suas respectivas
repercussdes sobre a constituicdo psiquica do sujeito. E nesse pressuposto que se embasa a
fundamentacdo psicanalitica de praticas interventivas que privilegiam a escuta do sujeito, de
suas particularidades (CAMPOS, 2012).

Destarte, Lajonquiere (2000, p.16) lembra que “a problematica da educagao entrou na
pauta das preocupactes freudianas, na esteira de uma outra, qual seja, a das relacdes entre o
padecimento psiquico ¢ a moral sexual da época”. De acordo com Vasques e Franco (2021),
tal ponto pode ser entendido ao considerar que a partir da escuta clinica, Freud percebeu que
na origem de todo o trauma gerador de um sintoma estd um evento sexual. Segundo 0s

autores:

“Nesse sentido as coordenadas do projeto de educacdo propostas nesse momento
por Freud se ligam & sua compreenséo de sexualidade. Isso significa que a educagéo
conseguiria, por meios adequados, fazer uma profilaxia do traumatico, ou seja, a
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educagdo seria capaz de fazer com o que o sujeito se tornasse mais livre”
(VASQUES E FRANCO 2021, p. 96).

Todavia, Kupfer (2001, p. 37) lembra que quando Freud se deu conta de que 0s
relatos ouvidos por ele na clinica ndo eram necessariamente calcados na realidade concreta e
sim construgdes fantasisticas, o psicanalista passa a perceber que a sexualidade €, ela mesma,
traumatica. A autora evidencia que “Freud se da conta de que ha, no interior da propria
sexualidade, um desprazer — e ¢é este desprazer que da for¢a a moralidade ¢ ndo o contrario”.
Logo, essa mudanca de compreensédo sinaliza uma virada no pensamento freudiano sobre a
educacéo.

Millot (1987), em Freud antipedagogo, expde ressalvas sobre as possibilidades
articulatérias entre a teoria psicanalitica e a sua aplicacdo no campo educativo, reiterando que
a psicanalise e a educacdo possuem fins distintos. Portanto, a transposicdo do método
psicanalitico para a relacdo pedagogica, segundo a autora, ndo seria viavel. Ademais, a
psicanalista aponta que, ainda que uma educacdo psicanaliticamente orientada fosse viavel,
ndo cumpriria a fungdo de prevenir as neuroses. Logo, partindo dessa dtica “No maximo, a
psicanalise poderia transmitir ao educador uma ética, um modo de ver e de entender a préatica
educativa” (MACIEL, 2005 p, 336).

Aproximadamente uma década apos a publicacdo da obra de Catherine Millot, Maria
Cristina Kupfer empreende um trabalho no qual defende a intersecdo da psicanalise com a
educacdo. Segundo Maciel (2005), a psicanalista brasileira reitera a importancia da dinamica
transferencial na relacdo entre alunos e professores. A priori, ponto de suma importancia
abordado anteriormente por Freud (1914/1974) em “Algumas reflexdes sobre a psicologia
escolar”, que relaciona a obtencdo do conhecimento dos estudantes as suas relacfes com
colegas e professores e as perfila ao referenciar as representac6es das figuras de seus irmaos e
pais.

Posteriormente, Kupfer (2000) lanca seu livro Educacéo para o futuro, explana uma
gama de possibilidades entre a psicanalise e a educacdo e demonstra como a primeira pode
auxiliar nos distintos percursos de escolarizacao, incluindo os de criangas, que apresentam
entraves estruturais na constituicdo psiquica’. Outras producBes, contemporaneas e
posteriores as da autora, estdo em consonancia com sua posicao e, para tanto, partem de um

consenso: a escola € um espago subjetivante.

! Este termo é adotado por Kupfer et al. (2017) para fazer referéncia a criancas que apresentam risco
de desenvolverem psicopatologias graves da infancia, como psicoses infantis e autismo.
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3.2 O Espago Escolar Como Subjetivante

Rahme (2010) afirma que a escola possibilita o partilhamento de espagos e
convivéncias significativas, proporcionando experiéncias subjetivas importantes para as
criancas. Partindo dessas constatacdes, Voltolini (2015) reitera que a psicanalise, por se
centrar na funcdo subjetivante da educagdo, ganha destaque por fomentar apontamentos
complexos negligenciados por outras abordagens, além de provocar questionamentos sobre
diferentes posicdes subjetivas. Desse modo, Vasques (2009) alega que a teoria psicanalitica é
uma lente poderosa para analise dos segmentos subjetivos constituintes da educacdo
inclusiva.

Seguindo essa perspectiva, estudos conduzidos por psicanalistas, como Jerusalinsky
(1999) e Kupfer (2000) salientam que a escolarizagéo influencia na constituigdo subjetiva dos
sujeitos de tal forma que pode proporcionar uma virada estrutural em sua posicao psiquica.
Aqui cabe o adendo de que para a psicanalise, tais posi¢cdes ndo sdo quadros pré-definidos,
sendo assim a classificacdo psicopatologica ndo € o foco do tratamento e sim o sujeito
inserido em uma estrutura (BAPTISTA, 2006). Tal perspectiva norteia as intervengdes de
base psicanalitica ndo somente no setting clinico tradicional, mas também no ambito
institucional, como a escola.

Alinhados a esse ponto de vista, Souto e Gross (2022) apontam que enquanto a
investigacdo psiquiatrica é feita a partir de um nexo entre sinais e sintomas para encaixar o
individuo em um diagndstico, a psicanalise prioriza enxergar e ressignificar as vivéncias,
além das psicopatologias.

Essa posicdo ética traz implicacdes para a leitura de diferentes fenbmenos que
perpassam a rotina escolar. Citamos como exemplo o olhar critico para a medicalizacdo da
vida cotidiana, que consideramos responsavel pela “transformacao” de sensacdes fisicas ou
psicolégicas normais em sintomas psicopatolégicos, culminando assim no crescente nimero
de diagnosticos entre criancas e adolescentes (WELCH; SCHWARTZ; WOLOSHIN, 2008).

E também a partir dessa ética que é possivel afirmar que a crianca em situacio de
incluséo € aquela que

I. precisa ser incluida, como toda e qualquer crianca, no universo simbolico
familiar e no universo simbélico escolar;

I1. encontra, por raz8es variadas, dificuldades ou obstaculos para que se efetive essa
inclusdo;

I11. encontra-se em uma situagao transitéria, o que a expressao em situacao designa
bem;

IV. precisa encontrar-se com uma escola que lhe oferega um lugar possivel;
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V. precisa também transformar-se, na medida de suas possibilidades, para conseguir
ascender a ordem (simbolica) proposta pela escola. (KUPFER et al., 2017, p.22)

Assim, Kupfer et al (2017) também discorrem sobre as praticas inclusivas nas
escolas a partir da nogdo psicanalitica de laco. Para os autores, esse conceito se articula com o
de constituicdo subjetiva, anteriormente citado, pois evidencia a importancia das relagdes
para sua concepgao.

Tal nogdo €, ainda, crucial para o entendimento de outro dispositivo clinico-
conceitual psicanalitico, a transferéncia, que Freud (1912/1996) entende como a repeticdo de
modelos de relagdes infantis, capaz de viabilizar a inclusdo do analista na série psiquica do
analisante. Freud (1914/1974) em “Algumas reflexdes sobre a psicologia escolar” reitera que
a transferéncia também esta presente na relacdo professor-aluno. Ja para Lacan (1964/1998),
um arranjo do inconsciente em ato, a relagdo transferencial pode ser tomada como norte no
ambiente escolar. Partindo desse pressuposto, é possivel inferir que outros educadores, quais
sejam, outros agentes de inclusdo, como aqueles que atuam no apoio escolar, tambem estdo

inseridos na dindmica transferencial.

3.3 Aproximacdes Entre Apoio Escolar E Acompanhamento Terapéutico

De acordo com Blanco (2003), para a educacdo inclusiva ocorrer, é necessario haver a
identificacio e a remocdo das barreiras que interfiram na aprendizagem.
Complementarmente, Carter e Hughes (2006) argumentam que para efetividade do processo
de inclusdo, professores e demais profissionais do meio escolar precisam cooperar
regularmente.

Os mdltiplos esforcos para cumprir tais desafios devem vir da equipe
multiprofissional presente na escola, que conta com figuras importantes, como o profissional
de apoio escolar. O perfil desse agente ndo é consensual, havendo uma diversidade de perfis,
atribuicdes e funcbes a depender do contexto onde se insere (MARTINS, 2011; LEAL, 2015;
LOPES, 2018). Em funcdo disso, conforme afirmam Almeida, Siems-Marcondes e Boer
(2014), essa figura possui outras denominacGes nas literaturas cientificas, como
paraprofissional, mediador, estagiario, acompanhante terapéutico (AT).

Em nossas experiéncias, destaca-se a aproximacdo com o trabalho de

acompanhamento terapéutico, que, segundo Pulice, Manson e Teperman (2005, p. 05),

“Desde seu surgimento na Argentina, em meados da década de 60 [...] nasce como
uma ferramenta clinica que se inscreve em uma busca - partilhada por uma boa
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parte dos profissionais do campo da Saide Mental - cujo propdsito ndo era outro
que tentar subverter as diretrizes naquele momento imperativas, ainda fortemente
arraigadas, do modelo manicomial. Momentos de intensa convulsédo politica e social
tanto na Argentina como em diversos paises do mundo ocidental, foram o terreno
propicio para o inicio de toda uma série de experiéncias que, a partir do forte
impulso da Psiquiatria Dindmica, da Anti-psiquiatria e, fundamentalmente, da
Psicanalise, comegaram a dar consisténcia a idéia de que era possivel avancar no
tratamento de muitos pacientes afetados, de diversos modos, por sofrimentos
psiquicos severos, para além do mero “controle social” em que se converteram,
indesejavelmente, os objetivos "terapéuticos" da internagdo médica”.

Seguindo essa perspectiva sécio-histdrica, os autores explanam que o surgimento do
AT esta associado ao contexto no qual as disciplinas tradicionais deixam de ser as Unicas
ferramentas de tratamento e intervencdo, entretanto, eles ressaltam que foi necessério um
longo periodo para delimitar os contornos da praxis e do enquadre regulamentar dessa figura.
Ainda assim, esse papel ndo é tdo restrito, podendo ser ocupado por profissionais de
diferentes campos em distintos ambientes, sendo, segundo Pitid (2002), agentes de um dos
dispositivos de acdo terapéutica capaz de facilitar a reintegracdo psicossocial, facilitando o
processo de incluséo.

Neto, Pinto e Oliveira (2011, p. 33) evidenciam que o acompanhamento terapéutico €
um aparato “capaz de oferecer uma contengdo simbdlica aquilo de excessivo que poderia
levar a internacdo”. Tal dispositivo se mostra de grande valia diante de diferentes demandas e
contextos, como o0s que envolvem restricdo de vinculos do sujeito.

Nascimento et al. (2015), ao tratarem da inser¢do desse dispositivo na escola, o
nomeiam acompanhamento terapéutico escolar (ATE). Este trabalho encontra um terreno
fertil para o seu desenvolvimento a partir de alguns marcos apontados por Kupfer (1997),
como: ) a criacdo da Escola Experimental de Bonneuil em 1969 pela psicanalista francesa
Maud Mannoni e o inicio das praticas de educacdo terapéutica desenvolvidas com criancas
autistas, psicéticas e pessoas com deficiéncia; 11) a Reforma Psiquiatrica no Brasil na década
de 1970 e a assisténcia de criancas e adolescentes com demandas no ambito da saude mental,
e 111) a ampliacdo das discussdes (inter)nacionais sobre a inclusdo escolar.

Estudos acerca do acompanhamento terapéutico escolar, pratica de apoio
desenvolvida no contexto da escola, tém crescido ao longo das UGltimas duas décadas
(ASSALI et al, 1999; FRAGUAS; BERLINCK, 2001; PEGORELLI, 2011;
CAVALCANTE; LISBOA, 2021) e em consonancia com essa producao, o campo de atuacéo
profissional no Brasil, em especial na area da psicologia, vem ganhando cada vez mais
espaco, tendo em vista 0 seu potencial na seara da inclusdo escolar de criangas com
necessidades educativas especiais (NASCIMENTO, 2016).
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Para Fraguas e Berlinck (2001), tal profissional atua “entre” o pedagdgico/educativo
e o terapéutico, suscitando no cotidiano diferentes estratégias inclusivas e tecendo em seu
bojo articulagdes e intervengdes possiveis no processo de constituicdo subjetiva. Partindo
desse pressuposto, Nascimento, Silva e Dazzani (2015) afirmam que o acompanhante
trabalha em um lugar do “entre” a crianga ¢ as outras criangas, os professores, a escola e por
vezes a familia, facilitando uma rotina e convocando os individuos para a regra. Evidencia-se,
assim, quando necessario, a suposicdo da existéncia de um sujeito com potencial para
compreendé-las e sustenta-las (ASSALI et al., 1999).

Seguindo tal légica, Spagnuolo (2017), ao pensar sobre a posicdo ética do ATE,
desvela que ele deve construir um saber junto da crianga e ndo sobre ela. A autora faz uma
aluséo a pratica clinica psicanalitica e indica que, para que a construgdo de um saber singular
sobre 0 outro se dé, é necessario, a priori, que o analista se mantenha numa posicdo de nédo
saber (SPAGNUOLO, 2017). Desta maneira, 0 acompanhante terapéutico escolar tem a
oportunidade de viabilizar um contraste entre os diferentes discursos de especialistas que
atuam no ambito escolar e por vezes “apagam o sujeito”.

Segundo Barros e Brandao (2011), o ATE age junto a todas as criangas, mas a rigor,
fornece mais apoio as criangas com dificuldades severas, atuando como facilitador do
processo de inclusdo escolar de todo esse publico. O acompanhante terapéutico escolar
transita dentro e fora da sala de aula, na tentativa de envolver as criangas e adolescentes nas
propostas de atividades oferecidas pela escola (FRAGUAS; BERLINCK, 2001).

Montellano et al. (2009) apontam que 0 acompanhante assume o cumprimento de
funcbes essenciais, como traduzir e interpretar questdes que atravessam as linguagens da
crianca, da escola e da familia. Opera-se, assim, nas possibilidades de imersdo na cultura, por
meio da emergéncia da linguagem e do discurso social. Nessa perspectiva, Fraguas (2004)
elucida que, ao praticar a escuta ativa, 0 acompanhante terapéutico pode se posicionar como
destinatario de uma mensagem, ao compreender que ha um sujeito tentando se comunicar e
que suas diversas formas de manifestacfes possuem um sentido.

Ao discorrer sobre a clinica do autismo e o trabalho de acompanhante, Fraguas (2004)
argumenta que o profissional investe na hipdtese de que estereotipias e ecolalias possuam
algum sentido, partindo do manejo da relagdo transferencial entre o individuo e o AT.
Seguindo tal logica, ha uma aposta imagindria e uma ‘“antecipacdo do sujeito”
(NASCIMENTO et al., 2015).

No que tange ao tratamento das psicoses e as intervengdes dos ATs, Kupfer (2006)

desvela que o objetivo central desses profissionais é o estabelecimento do lago social e diante
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de sua impossibilidade, o investimento para que um “enlace”, forma de circulagdo social
possivel, venha surgir.

De acordo com Montellano et al. (2009), para promover o “enlace”, a adesdo do
“carater de invisibilidade” deve advir do acompanhante, a partir de um “reme-ter ao outro” o
que Ihe compete, promovendo a aproximagao dos sujeitos com os demais atores educacionais
do contexto escolar, como convidar o estudante para participar de conversas com outros
alunos e desenvolver atividades que o engajem no seu préprio processo de escolarizacéo.
Ademais, Nascimento et al. (2015) salientam que o acompanhante atua também sobre a
desconstrucdo de concepcdes limitantes acerca das potencialidades do sujeito, viabilizando
que a equipe docente perceba avancos dos estudantes para além daqueles associados aos
processos pedagdgicos.

Ressaltamos, ainda, que quando os agentes institucionais facilitam praticas educativas
eles estdo realizando a “pratica entre varios” (DI CIACCIA, 2005). Abreu (2008) afirma que
tal proposta interventiva pode ser vista como uma aposta no sujeito e na sua capacidade de
suscitar discursos que partem de diferentes posicoes.

Em suma, o ATE atua juntamente com a equipe escolar pluridisciplinar e facilita
aberturas para o individuo ser incluido como sujeito, ajudando assim a ultrapassar a angustia
do estranhamento, além de fomentar praticas concernentes ao enfrentamento de vicios de
relacdo em sala de aula advindos da exclusdo intraportas.

Nessa tarefa, podemos contar com o auxilio da Educacdo Terapéutica, pratica que
segundo Kupfer (2010), foi estruturada para mediar e intervir nas problematicas enfrentadas
por profissionais que trabalham no tratamento e escolarizacdo de criangas com entraves

estruturais na constituicdo psiquica.

3.4 Educacdo Terapéutica

Foi a partir da combinacéo de praticas clinicas e de pesquisas académicas nas areas da
Saude Mental e da Educacdo desenvolvidas no instituto Lugar de Vida, que nasceu uma
modalidade de tratamento multidisciplinar, caracterizado por um conjunto de procedimentos
terapéuticos-educacionais, chamada Educacdo Terapéutica (KUPFER et al., 2017). Diante
disso, cabe enfatizar que a Ecole Expérimentale de Bonneuil-sur-Marne, tida como referéncia
no tratamento e escolarizagdo de criancas, adolescentes e jovens autistas e psicoticas, serviu
de inspiracdo para Maria Cristina Machado Kupfer na criacdo da Pré-Escola Terapéutica
Lugar de Vida em Séo Paulo (PETRI, 1998).
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Dal Moro e Silveira (2020) evidenciam que na Ultima década, a Educacéo Terapéutica
tem sido uma estratégia cada vez mais utilizada visando a inclusdo de criangcas com
necessidades educacionais especificas no ensino regular.

Frisamos que a educacdo terapéutica se destina a sujeitos que apresentam entraves
estruturais na constituicdo psiquica (EE). Para as criangcas com EE, ha uma interrupcdo da
estruturacgdo psiquica, que tem como desfecho “uma grande dificuldade de estar na linguagem
e de dar sentido ao seu ser” (KUPFER et al., 2017, p.44).

Segundo Kupfer e Petri (2000), a educagdo terapéutica visa incidir na relacdo da
crianca com o outro, almejando a retomada da constituicdo psiquica ou sustentando 0 minimo
de sujeito que tenha construido ou como referem Kupfer et al. (2017, p. 11): “[...] é hoje
entendida como um conjunto de procedimentos terapéutico-educacionais que visa ao
restabelecimento ou a construgdo da estruturagdo psiquica [...]°, sendo de carater
multidisciplinar e destinados a discentes, docentes e familias.

Trata-se, segundo Kupfer (2000), de uma aposta no poder do discurso escolar na
contribuicdo para uma reordenagdo psiquica, podendo haver uma virada estrutural. Isto
ocorre, segundo a autora, em virtude da designacdo da escola como lugar social da crianca.
Olhar partilhado por Lajonquiere (1999), que entende que a educacdo participa do processo
de constituicdo do sujeito ao inseri-lo no laco social por meio da transmissdo de marcas da
cultura.

Assim, a educacao aqui € percebida de modo mais amplo, ndo correspondendo a um
sinbnimo de pedagogia, embora esta Ultima advenha dela. Ademais, o ato educativo para
esses autores, ndo consiste em uma tentativa de moldar o aluno conforme o ideal do
professor.

Indo além, ndo se busca tocar o real pelo simbolico, como no sentido psicanalitico
classico, e sim constituir o simbolico em torno do real. Pode-se entender tal afirmativa a
partir dos conceitos lacanianos sobre 0s trés registros psiquicos: imaginario (1), simbélico (S)
e real (R). Segundo o psicanalista, para haver um sujeito é necessario que 0s trés aros sejam
“amarrados” (GARCIA-ROZA, 2009). Para Jorge e Ferreira (2005), o que faz essa amarracao
¢ uma lei simbodlica intitulada “Nome-do-Pai”, que funda a falta

Em Mello (2007), vemos que sem falta ndo se funda o desejo, sem o qual ndo advém
0 sujeito. Contudo, para que se dé a inscricdo da falta, & necesséria a entrada no registro
simbdlico, que ocorre por meio da cultura, uma vez que o beb& humano ndo possui, a priori,
uma rede de signos que o possibilite uma interlocucio com seus semelhantes. E o Outro

guem enviara seus significantes ao infans para que se crie uma estrutura de linguagem, logo é
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na relacdo entre sujeito e estrutura simbdlica que advém o sujeito do inconsciente (MELLO,
2007).
Desse modo, segundo Kupfer (2000, p. 35),

“o ato de educar estd no cerne da visdo psicanalitica de sujeito. Pode-se
concebé-lo como o ato por meio do qual o Outro primordial se intromete na carne
do infans, transformando-a em linguagem. E pela educacdo que um adulto marca
seu filho com marcas de desejo”.

Ao seguir tal légica, Bernardino (2007) argumenta que um dialogo pertinente entre a
psicanalise e a educacdo especial se ergue, segundo a autora, tal 6tica elucida a importancia
de compreender o processo de constituicdo psiquica dos sujeitos que apresentam impasses

estruturais.

3.5 Inclusdo Escolar E Entraves Estruturais

Kupfer et al. (2017) afirmam que apds um longo periodo de prética da Educacgéo
terapéutica, que permitiu acumular uma experiéncia de 24 anos, “do encontro teorico com a
clinica, com a escola e com a universidade [...], nasceu a metodologia ECE” . O Estudo de
caso da escola (ECE) se dirige na contraméo dos discursos medicos contemporaneos, que por
vezes culminam no apagamento singular do sujeito.

O ECE se baseia no método clinico, propondo a discussdo de casos de estudantes que
sinalizem sofrimento, demandando, mesmo no ambiente escolar, uma escuta. A ideia é de
que se produza uma leitura da crianca cuja inclusdo preocupa a escola, orientada pelos
chamados quatro eixos da constituicao subjetiva, que balizam a compreensédo psicanalitica do
funcionamento psiquico de criancas e suas vicissitudes (KUPFER et al., 2017).

O Primeiro eixo, o brincar e a fantasia, traz o brincar como uma categoria de analise
que pode ser vista de trés angulos: 1) como ferramenta para a constru¢do de um sujeito; 1)
como expressao da fantasia inconsciente da crianga; e, 111) como ferramenta de elaboracéo de
angustias e conflitos, todos, via de regra, comprometidos em criancas e adolescentes com
graves entraves estruturais. Em casos de autismo, jogos e brincadeiras costumam permanecer
presos & mecéanica dos objetos, sem que haja producdes imaginarias e interlocu¢cdo com o
outro. J& nas psicoses, 0s impasses podem se situar em uma relacdo aguda com o outro,
manifestando-se através de fragmentacgdo de significacbes. Nesse ambito, o trabalho escolar e

o terapéutico devem visar a introdugdo da fantasia e do faz de conta (KUPFER et al., 2017).
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O segundo eixo: o corpo e sua imagem, pode ser compreendido pela logica
psicanalitica que entende a imagem corporal como produto das a¢cbes maternas sobre o corpo
da crianca, transformando-o em um sistema de significacfes. Sistema esse capaz de viabilizar
que a crianca se apreenda em uma imagem psiquica, unificada, por meio da qual ela podera
se reconhecer. Segundo Kupfer (2017, p. 41), “Nos contatos com os outros, cada
manifestacdo corporal da crianca recebe um sentido. Esse sentido, ao ser reconhecido pela
crianga, a apazigua e a acalma”. Assim, a crianga consegue dizer o que sente e 0 que Se passa
em seu corpo.

Ressalta-se que as criangas com graves entraves estruturais enfrentam dificuldades na
construcdo de sua imagem corporal, a agitacio motora e demais sinais podem indicar
impasses nesse sentido, ja que ela ndo dispde de artificios simbolicos para expressar o que
sente em seu corpo.

O terceiro eixo: a fala e a posicdo na linguagem, aborda o fato de que a entrada da
crianca no campo da linguagem néo se mede apenas pelo vocabulario, dominio da sintaxe e

da gramatica, ou de outras manifestac6es de linguagem como a gestualidade, pois

“Para a psicanalise, a linguagem ndo é a expressdo de um sujeito ou de um
pensamento que a precede ou que existe de modo anterior a ela; ao contrério, a
linguagem determina o sentido e engendra as estruturas da mente. E gracas a essa
grande estrutura constitutiva, chamada linguagem, que um sujeito pode advir. O
alvo do processo educativo, tanto familiar como escolar, pode ser o de levar a
crianga ao dizer. “(..) vé-se que um aluno "se diz" quando ele € capaz, por exemplo,
de escrever uma redacdo com estilo, ja que o estilo indica haver ali no texto um
autor” (KUPFER et al., 2017, p.42).

Para as criancas com graves entraves estruturais na constituicdo psiquica, é dificil
produzir um dizer, todavia, se essas criancas aprendem a escrever, desenhar e brincar, torna-
se mais provavel a ampliacdo do espaco no qual ele possa advir.

O quarto eixo: as manifestacfes diante das normas e a posicdo frente a lei, aborda que

a relacdo das criangcas com as normas e a lei sdo importantes indicativos da inscricdo ou da

dificuldade de insercdo da crianca na cultura e na organizacao social, uma vez que

“Nao se espera de uma crianga uma submissao total as regras, sem questionamento,
pois ndo denotaria uma apropriacdo destas de modo subjetivo. Da mesma forma,

uma desobediéncia excessiva denota que algo ndo vai bem na sua inser¢do cultural”
(KUPFER et al., 2017, p. 43).

Todavia, é perceptivel a dificuldade acentuada de alguns alunos em atender a ordens,

sem que se trate de uma recusa como nos episddios denominados como “birras”, por
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exemplo. Tal fendmeno pode ser explicado pela ndo inscricdo simbdlica da lei do Pai,
contribuicdo conceitual de Lacan, que se refere a funcdo paterna, responsavel por estabelecer
o limite da castracdo. E a partir da sua admissdo que se torna possivel incorporar regras e
suportar o exercicio da autoridade pelo Outro sem que ela soe invasiva, uma vez que é
viabilizada a entrada do sujeito na ordem simbdlica (JORGE; FERREIRA, 2005). Esta lei
desempenha um papel fundamental na internalizagdo dos valores culturais e na socializagéo
da crianca, influenciando o desenvolvimento de sua identidade e da subjetividade.
Explicitamos aqui 0s quatro eixos para que 0s tomemos como alicerces na
identificacdo das especificidades da dinamica psiquica de adolescentes com entraves
estruturais. Contudo, veremos a seguir, que as interlocucBes entre psicanalise e educacdo
também se desdobram em possibilidades de pensar a escolarizagdo de criangas que nao se

posicionam a partir da constituicdo de uma psicose ou um autismo.

3.6 Educacéo Para O Sujeito

“O sujeito do inconsciente resulta do funcionamento e da incidéncia de
discursos sociais e historicos sobre a carne do ser. O conjunto de discursos
sociais e historicos, tornados ndo andnimos porque sustentados pelos outros
parentais, e organizados por referéncias pautadas pelo desejo, ganha na teoria
lacaniana o nome de Outro. Esse Outro é propriamente a estrutura da qual a crianga
pequena deverd extrair a argamassa e 0s tijolos com 0s quais construira a sua
subjetividade” (KUPFER, 2010, p. 270).

Lacan (1965/1988), ao se referir a emergéncia do sujeito em seu texto Posicdo do
Inconsciente, diz que este separa, ou seja, se pare. Kupfer (2010) reitera sua percepcao,
expondo que nesse processo ha uma separacdo do Outro, de sua Lei, de seu desejo.

Kupfer (2001) expde que para Freud, o desejo de saber perceptivel nas criangcas no
ambiente escolar é resultante da transformacéo do desejo primitivo dos sujeitos de investigar
a diferenca entre 0s sexos, tal enigma acaba desencadeando a chamada angustia de castracdo
ao desvelar a possibilidade de perda com a qual o sujeito se depara. Diante disso, Millot
(1987) reitera que o infante, passa a questionar e apreender o mundo. De acordo com a
autora, ha entdo a transformacéo da chamada pulsédo de saber para o desejo de saber.

Entretanto, Vasques e Franco (2021) afirmam que o interesse em saber ndo € pacifico
e a crianga precisa se pbr de forma ativa nesse processo. Assim, cabe ao professor
compreender esse processo em suas sutilezas. Segundo os autores, a aprendizagem em
psicanalise é lida como um processo afetivo, distanciando-se do debrucamento sobre

estruturas cognitivas e da sua correlagdo com a aquisi¢do do conhecimento.
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Mediante a essas colocagdes, seria possivel pensar uma educacdo que considerasse 0
sujeito? Kupfer (2000) afirma que sim, a psicanalise poderia contribuir nesse sentido.
Segundo ela,

“Quando um educador opera a servico de um sujeito, abandona técnicas de
adestramento e adaptacdo, renincia a preocupacdo excessiva com métodos de
ensino e com os conteddos estritos, absolutos, fechados e inquestionaveis. Ao
contrario disso, apenas coloca 0s objetos do mundo a servigo de um aluno que,
ansioso por encontrar suas respostas ou simplesmente fazer-se dizer, escolhera
nessa oferta aqueles que lhe dizem respeito, nos quais estd implicado por seu

parentesco com aquelas primeiras inscri¢cdes que lhe deram forma e lugar no
mundo.” (KUPFER, 2000, p. 125).

A educacdo para 0 sujeito é uma perspectiva teorica, clinica e educacional, que ao
considerar o inconsciente, privilegia a subjetividade. Partindo do exposto, Kupfer (2000, p.
126) elenca alguns exercicios norteadores sobre a educacao para o sujeito. O primeiro trata da
abordagem dos problemas de aprendizagem pelo viés da nogdo de estilo em psicanélise.
Nesse ponto, a autora reitera que o estilo do educando € a marca de um sujeito singular, este
pode ser um modo proprio de escrever, de falar, de se posicionar. Ademais, a psicanalista usa
a seguinte metafora para elucidar tal discussao: "os estilos sdo de fato tesouros do sujeito, que
muitos deles desconhecem possuir. Nossa ardua tarefa serd entdo a de ajudar, cada aluno a
desenterrar seu proprio tesouro”.

O segundo exercicio trata da relacdo professor-aluno. Nesse ponto, Kupfer (2000)
conduz o seguinte questionamento: de que modo a transmissdo do estilo de um professor
permite a criacdo de um estilo proprio do aluno? Esta indagacdo revela haver algo de
natureza transferencial em jogo.

O terceiro exercicio aborda a relacdo entre psicanalise e instituicdo escolar. Aqui
Kupfer alerta sobre o perigo da repeticdo de praticas institucionais e de discursos
cristalizados capazes de limitar as manifestacdes subjetivas dos sujeitos. De maneira oposta, a
autora conclui que quando ha circulacdo de discursos, as pessoas podem se implicar em seu

fazer, se responsabilizando por aquilo que fazem ou dizem.
3.7 Experiéncias Em Apoio Escolar
A seguir, apresentaremos recortes de experiéncias advindas de nossa atuacdo como

apoio escolar numa escola de ensino fundamental Il, apontando sua relagdo com os eixos

tematicos discutidos nos topicos anteriores.
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3.7.1 Escrevendo Coragéo

Diante da percepcéo de que um aluno enfrenta impasses na comunicacgao direta com
colegas e professores, € proposta uma troca de bilhetes. Como inicialmente o garoto os
escreve, mas ndo chega a entrega-los aos destinatérios, fazemos as entregas juntos.

Com o tempo, o0 estudante passa a tomar a iniciativa de escrever os recados e,
posteriormente, 0 encorajamos a fazé-lo também quando precisa de um lapis ou apontador
emprestado, por exemplo. Em outro momento, mencionamos a importancia de assinar 0s
bilhetinhos para que os leitores saibam quem os escreveu, ao que o adolescente atende,
acrescentando o desenho de um coracéo ap0s a assinatura.

Outro dia, um embaraco se apresenta ao ser solicitado a escrever uma redagdo com
corpo mais extenso. Sugerimos entdo que ele escrevesse uma sequéncia de pequenos bilhetes
para depois junta-los na construgdo de um texto com mais caracteres. A priori, 0 menino néo
produziu um texto com inicio, meio e fim, mas o utilizou como forma de expresséo e, ao
compilar as frases, produziu, com nosso auxilio, alguns sentidos para 0s escritos.

Assim, foi possivel para o aluno expressar algo de si e se aproximar do outro sem que
isso 0 causasse desorganizacdo (ARAUJO; LERNER, 2010). Para ele, portanto, a escrita

parece funcionar como

[...] “um caminho alternativo, uma outra chance de recomegar um bordejamento
para o real. Ao aprender a escrever, podera produzir-se para ela a montagem da
operacdo significante, tarefa primordial do tratamento possivel para aqueles cuja
subjetivagdo ainda ndo adveio” (KUPFER, 2000 p. 115).

Dentro dos limites de sua estruturacdo, o adolescente estabelece um enlace, sendo
possivel uma interlocucdo com seu grupo-classe. Ademais, ele o faz imprimindo uma marca
prépria, 0 que fica expresso ao optar por marcar as mensagens com pequenos coragoes.

Notamos no excerto uma aproximacgdo com o acompanhamento terapéutico escolar na
construcdo de um saber junto ao educando, e ndo sobre ele, e no que se refere ao ato de
auxiliar na atribuicdo de sentido as suas manifestacdes. A Educacdo terapéutica também se
faz presente, quando intervimos na direcdo da manutencdo do minimo de sujeito, visando,

como referido acima, o estabelecimento de um enlace.

3.7.2 Experimentando Regras
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No laboratorio, a professora de Ciéncias enuncia as orientagdes para o experimento
sobre sensagOes térmicas e solicita que a turma se organize em trios, de modo a facilitar sua
assisténcia aos alunos. Um aluno reage recusando-se a realizar a atividade, alegando que seria
melhor apenas observa-la.

Apds identificarmos que se trata de um recurso para evitar a interacdo com 0s outros
membros do grupo, explicamos, em conjunto com a professora, que essa € uma tarefa
importante para a sua nota. Questionada pelo aluno sobre o motivo dessa afirmacdo, ela
responde que faz parte do planejamento pedagdgico da instituicao.

Considerando que o garoto sinaliza impasses na constituicdo psiquica e entendendo a
funcdo da escola como representante do campo do Outro, mencionamos que todos nés,
estagiarios e professores, também desenvolvemos atividades em grupo conforme
determinagéo da instituicéo.

Ja que sua relacdo com a Lei € pouco simbolizada, supomos que o exercicio de
autoridade por parte de um adulto poderia soar ameacador. Portanto, para tornar a situacao
menos invasiva, apontamos que estavamos também submetidos as determinacdes de um
terceiro e que se o deixassemos de fora dessa atividade, poderiamos até mesmo ser punidos
por essa instancia superior.

Desse modo, sugerimos que nos ndo criamos a regra, sendo ela algo externo a que
todos estariamos submetidos, buscando amenizar, assim, os efeitos dessa autoridade que a
principio pareceu incomoda-lo. Evidenciamos também nossa falta, evitando uma presenca
massiva para 0 menino e apontando a lei como organizadora.

Nessa cena, mais uma vez percebemos 0 apoio escolar se acercando do
acompanhamento terapéutico escolar, uma vez que as intervengfes visam uma imersdo na
cultura e, ademais, ha um “remeter-se ao outro”. Cabe assinalamos, ainda, que o0 modo como
essas mediacBes sdo conduzidas levam em conta a relagéo particular do garoto com normas e

leis, propria de um sujeito com entrave estrutural na constituicdo psiquica.

3.7.3 Reinventando A Roda

Como de praxe, acompanhamos um aluno em seu ritual de preparagdo para entrar em
sala de aula, que envolve descer e subir lentamente a rampa que da acesso ao local. Em
funcdo disso, chegamos atrasados a atividade dedicada a responder perguntas do projeto
interdisciplinar entre Ciéncias e Formacdo humana. Ao entrarmos na classe, percebemos que

os alunos estdo sentados com as cadeiras dispostas em formato de circulo.
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O menino para por um breve momento para procurar um assento, mas resiste a se
juntar a roda com seus colegas, apesar de demonstrar interesse pelo que esta sendo discutido.
Em seguida, ele sinaliza dificuldade em compreender a discussdo, pois sua vista esta
obstruida. Atendendo a sua sinalizacdo, pedimos permissdo a turma para reorganizar a
disposicdo das cadeiras e solicitamos que os alunos a sua frente mudem um pouco suas
posi¢des para inclui-lo. Embora a formacdo inicial do circulo fique irregular, ele pode
aproveitar a aula como resultado dessa mudanca.

Para esse garoto, o contato com o Outro por vezes pode ser invasivo, 0 que gera
impasses no estabelecimento do lago social. Mas nessa cena, um enlace se produz,
favorecendo seu convivio com os demais adolescentes. Isto s6 é possivel porque, novamente,
fazemos uma leitura de manifestacbes do aluno e apostamos na proposicdo de um

deslocamento para que ele encontre lugar no qual possa se situar algo do sujeito.

3.7.4 Investigando A Coisa

Um garoto conversa com a coordenadora sobre a dificuldade que sente para entrar na
sala de aula, que nomeia como uma “coisa ruim” que ndo sabe explicar, mas o impede de
entrar e permanecer la.

Saimos da sala de coordenacao e iniciamos uma conversa na qual o aluno é firme na
reafirmacdo de que ndo consegue entrar em sala de aula. Ademais, ele repete com frequéncia
que precisa que a coordenadora ligue para sua mée, ao que respondemos que a ligacao seria
possivel, mas precisariamos descobrir o que o estaria incomodando para explicarmos a sua
mae.

Nesse sentido, indagamos o que um cientista faria diante de uma situacdo como essa,
ao que ele retruca primeiro dizendo que acha que ele investigaria, e depois retomando a
posicao de asseverar que ndo daria, pois ndo sabe o nome da tal coisa ruim. Sugerimos, entdo,
gue iniciemos uma investigacdo. Mesmo um pouco hesitante, ele concorda.

Definimos um primeiro exercicio: passarmos rapidamente pela sala de aula para falar
com seu professor de matematica e pegar seu caderninho, para que realizasse a atividade em
outro espago que ndo sua sala de aula. Ele topa e com a ajuda de outro estagiario, responde as
questbes propostas na biblioteca.

Aqui, a direcdo de trabalho parte da hipotese de que ha um sujeito que advém da
inscricdo da falta e esta as voltas com seus efeitos. Assim, o trecho faz referéncia a Educagao

para o sujeito, ao ser levado em consideracdo o inconsciente. Isto se faz notdrio quando é
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suposto haver um desejo de saber, que possibilita propor uma questéo ou investigacdo. Trata-
se de uma relagdo com a falta distinta da que se expressa nos casos anteriores e, portanto, em
vez de construirmos um saber junto a crianca, colocamos o0s objetos do mundo a sua

disposicdo para que ele encontre suas respostas.

3.7.5 Contando Segredo

Um estudante nos comunica que ndo nos contou um "segredo" que ja havia
compartilhado com a coordenadora, outro estagiario e alguns de seus amigos. Na sequéncia,
ele diz que outro dia, ndo quis entrar na sala de aula porque estava chovendo e que tem medo
da chuva. Perguntamos, entdo, 0 que ele faz quando chove e estd em casa, a0 que 0 menino
responde prontamente que vai para o quarto de sua mde. Em seguida, interrogamos — E
quando chove na escola? E ele responde que vai para a sala da coordenadora.

Ele acrescenta que sua mée trabalha na escola onde estudava antes e que recorria a
ela quando chovia. Além disso, 0 garoto aproveita para contar que sente muita saudade da
mée e que esta chateado com outros membros de sua familia por ndo entenderem seu medo.

Apos ouvi-lo, conversamos com a professora de ciéncias, que sugere a realizacdo de
uma atividade no laboratério de informatica sobre como a chuva, trovdes e relampagos séo
formados.

Nesta experiéncia, a transferéncia aparece denotando o carater subjetivante da escola,
permitindo a construcdo do laco que sustenta esse papel. Também se exprime uma Educacgéo
para o sujeito quando a professora propde a disposicao de uma atividade escolar como forma

de 0 menino se aproximar de sua questao.

3.7.6 Desenhando Saudade

Ainda as voltas com o medo da chuva, em um dia nublado, um garoto recorre a
coordenadora e solicita, mais uma vez, que ela entre em contato com sua mae. Conversamos
e ele explica que esta angustiado.

Nesse momento, sugerimos que ele desenhe ou escreva algo que retrate como esta se
sentindo. O menino pega prontamente seu estojo, abre seu caderno e desenha a coordenadora
em sua sala no inicio da folha, logo abaixo dela, uma sala vazia e na sequéncia, sua mae do

lado de fora da escola, esperando por ele para leva-lo para casa.
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Esta passagem assinala um uso do desenho como recurso para lidar com o mal-estar
advindo da falta em si e no outro. Realgamos a distingdo em relagdo ao manejo com
adolescentes com entraves estruturais, que se valem de artificios como esses para lidar com o

excesso, uma presenca macica do outro.

3.7.7 Cortando Caminho

Empreendemos mais uma tentativa de conduzir o menino a sala de aula. Ele reluta, até
que lembro do nosso combinado acerca da investigacdo sobre como lidar com o mal-estar.
Enfatizamos que ele havia se comprometido a entender melhor o que estaria acontecendo.

Como forma de negociar, propomos acompanha-lo em uma aula em sua sala. Ele se
nega, mas sugere que entremos na classe de outra turma da mesma série da qual faz parte.

ApoOs autorizacdo da coordenacdo para trocarmos de turma, seguimos para a sala,
onde o aluno faz anotagdes sobre a aula e depois se distrai conversando com colegas. Apds o
término da aula, ele conta que foi mais facil ficar na sala porque la estava perto de seus
antigos colegas do ensino fundamental I, que agora, no inicio do ensino fundamental I,
foram para turmas diferentes.

No mesmo dia, visitamos a biblioteca e outros espacos da escola durante o intervalo.
Enguanto ele caminha distraido, passamos por um pequeno espaco sem cobertura no teto e
algumas gotas de chuva caem sobre o garoto, que ndo demonstra espanto.

A Educacéo para o sujeito se expressa, nesse trecho, através da renuncia de modelos
pré-estabelecidos que proporciona a abertura para que um caminho préprio seja engendrado
pelo garoto. Tal engendramento se vale, mais uma vez, da estrutura escolar como lugar de

travessia.

4 CONSIDERACOES FINAIS

A educacdo inclusiva é uma importante tematica no campo escolar e educacional
contemporaneo, pois constitui o paradigma do sistema de educacdo brasileiro, contudo ainda
se depara com uma série de impasses na sua implementacdo. Neste escrito, propusemos
contribuir a reflexdo sobre essas questBes através da partilha de experiéncias, sua
interlocugdo com a psicanalise e os efeitos de seu discurso no meio institucional.

Ao lancarmos um olhar psicanalitico sobre o contexto educacional e escolar,

priorizamos detalhes de natureza subjetiva, enfatizando a importancia da escuta e da atengao
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as singularidades diante de diferentes probleméticas. A psicanalise em extensdo proporcionou
uma contribuicdo significativa para o campo de pesquisa em que ocorreu, permitindo uma
melhor compreensdo de multiplas questBes a partir de analises minuciosas.

O trabalho cumpriu com o objetivo de analisar contribui¢cGes da psicanalise no ambito
da educacdo inclusiva através de discussdes quanto ao carater subjetivante da escola, as
aproximacdes do apoio escolar com o acompanhamento terapéutico, as contribuicdes da
Educacéo terapéutica, as especificidades da incluséo escolar de criancas e adolescentes com
entraves estruturais na constituicao psiquica e a Educacédo do sujeito.

Compreendemos que, com isso, colaboramos com académicos dos cursos de
Psicologia, Pedagogia e areas afins no embasamento de suas reflexdes e praticas na seara da
incluséo escolar. Entendemos, ainda, que contribuimos para a producgdo em torno do trabalho
do profissional de apoio escolar, reduzindo a lacuna existente na literatura cientifica sobre
essa figura e seu papel.

A principal limitacdo enfrentada no trabalho foi a restricdo de tempo para a realizacao
da coleta e da andlise de dados, ndo sendo possivel transpor para o texto outras experiéncias
das quais tomamos nota.

Por fim, enfatizamos a importancia de realizar pesquisas futuras para caracterizar o
trabalho do Apoio Escolar e sua contribuicdo para a promocao da educacédo inclusiva ja que

identificamos essa lacuna nos estudos existentes.
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