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RESUMO

O desenvolvimento de processos eficazes de avaliagdo educacional que atendam as
necessidades de aprendizagem dos alunos e promovam a formacdo continua dos
professores constitui um desafio significativo no ensino superior, especialmente na
area da saude. Este estudo teve como objetivo elaborar um guia de avaliacdo docente
para o Ensino Superior em Saude, utilizando a observacéo em video, com o intuito de
fomentar formagdes continuadas e aprimorar as préaticas pedagdgicas dos docentes.
A prética pedagdgica analisada foi 0 uso de apresentagcdes em PowerPoint como
ferramenta de ensino. De natureza quanti-qualitativa e descritiva, a pesquisa foi
realizada com nove professores do curso de graduacdo em Medicina de uma
universidade privada em Fortaleza, Ceard, entre 2023 e 2024. A coleta de dados
incluiu questionarios, observac¢des em video, pesquisa-acao e grupo focal, analisados
a luz da literatura sobre avaliagdo docente, formacdo de professores e estratégias
pedagogicas. Os resultados mostraram uma melhora significativa nas apresentacdes
apos a formacado continuada, com maior organizacdo, uso estratégico de recursos
visuais, aten¢do aos detalhes técnicos, como normas da ABNT, maior conscientizagédo
sobre direitos autorais e 0 uso adequado de transi¢des, destacando a relevancia da
ética digital no ambiente educacional. A analise do grupo focal revelou a importancia
da autoavaliacdo a partir das gravacdes, promovendo a pratica reflexiva. Essa auto-
observacéo, associada ao feedback de pedagogos, facilitou a identificacédo de lacunas
e melhorias nas interagdes docentes e na qualidade do ensino. O uso da plataforma
digital foi elogiado pelos professores pela acessibilidade e flexibilidade. A
possibilidade de revisitar conteddos de forma autdbnoma permitiu um aprendizado
continuo. Apesar de dificuldades iniciais relatadas por alguns, como login e suporte, a
experiéncia geral foi positiva, destacando a efichcia de Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA) em programas de formagédo docente. O estudo conclui que a
avaliacao docente por observacao em video, associada a formacao continuada, € uma
estratégia eficaz para aprimorar praticas pedagogicas no ensino superior na saude. A
integragao de tecnologia e feedback colaborativo promoveu uma melhoria significativa
na qualidade das aulas e motivou os professores a adotarem uma postura critica e

reflexiva.
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educacional.



ABSTRACT

Developing effective educational assessment processes that address students’
learning needs and promote continuous faculty development remains a significant
challenge in higher education, especially in the health field. This study aimed to
develop a teaching evaluation guide for Health Higher Education using video
observation to foster continuous training and improve pedagogical practices. The
analyzed teaching practice focused on the use of PowerPoint presentations as an
instructional tool. Employing a quantitative-qualitative and descriptive approach, the
study was conducted with nine faculty members from a private medical school in
Fortaleza, Cearda, between 2023 and 2024. Data collection included questionnaires,
video observations, action research, and a focus group, analyzed in light of literature
on teacher evaluation, faculty development, and pedagogical strategies. Results
showed significant improvement in presentations after the training, with better
organization, strategic use of visual resources, attention to technical details such as
ABNT formatting standards, increased awareness of copyright, and appropriate use of
transitions—highlighting the relevance of digital ethics in educational environments.
The focus group analysis emphasized the value of self-assessment through video
recordings, promoting reflective practice and encouraging educators to reassess their
strategies and classroom demeanor. This self-observation, combined with pedagogical
feedback, helped identify gaps and enhanced teaching interactions. The use of a digital
platform was praised for its accessibility and flexibility, allowing autonomous, ongoing
learning. Although some initial difficulties were reported, such as login issues and
limited support, the overall experience was positive, reinforcing the effectiveness of
Virtual Learning Environments (VLES) in faculty development. The study concludes
that video-based teaching assessment, combined with continuous training, is an
effective strategy for enhancing pedagogical practices in health higher education. The
integration of technology and collaborative feedback significantly improved lesson
qguality and motivated instructors to adopt a more critical and reflective teaching

approach.

Keywords: medical education; higher education; continuing education; educational

assessment.
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1 INTRODUCAO

Desenvolver um processo de avaliacdo educacional que alcance as
necessidades de aprendizagem dos alunos e forme o professor para atingir os
objetivos de sua pratica educativa é um grande desafio. Esse processo deve enfatizar
0 ensino centrado no estudante, de modo a alcancar os objetivos de aprendizagem e,
ao mesmo tempo, aprimorar o processo educacional, promovendo uma formacéo
mais alinhada as necessidades reais dos discentes. Apenas a formacé&o inicial do
docente ndo é suficiente para garantir o bom desempenho durante a carreira. E
necessario que esses profissionais aprendam cotidianamente, se adaptem as
continuas mudancas e transformem a si e aos outros (Reis, 2011).

Considerando esse contexto, o ato de avaliar o estudante no ambito
educacional torna-se importante, uma vez que estimula e possibilita momentos de
reflexdo acerca da aprendizagem deste e, sobretudo, a acéo de ensinar do docente -
praxis pedagogicas -, possibilitando melhorias nos planejamentos e elaboracdo das
aulas, no aproveitamento do tempo pedagogico, nas metodologias e didatica de modo
global (Reis, 2011).

Ja4 em um contexto que proponha a avaliacdo do docente, muitas vezes
pode ser interpretado pelos professores como uma acdo negativa e de carater
punitivo, levando a alteragéo do seu olhar sobre esse mecanismo. Essa dificuldade
de ser avaliado aumenta quando critérios de avaliacdo utilizados sdo pouco
apropriados (Reis, 2011). Sendo assim, é necessario que ocorra uma modificacdo da
percepcdo desse conceito, com vistas a potencializacdo da formacdo do docente,
melhorando seu desenvolvimento profissional e qualificando a oferta do ensino (Vieira;
Moreira, 2011).

Os cursos de bacharelado, especialmente na area da saude,
frequentemente priorizam a formacéo técnica e cientifica, deixando em segundo plano
a preparacado pedagodgica necessaria para o exercicio da docéncia. Essa lacuna é
evidente quando profissionais dessas areas ingressam no ensino sem uma formacao
sélida para lidar com os desafios educacionais, o que inclui planejar estratégias
didaticas, avaliar de forma significativa e promover a aprendizagem centrada no
estudante. Conforme Magalhdes e Spohr (2021), é fundamental investir no

desenvolvimento profissional docente, utilizando abordagens como casos de ensino,
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gue ndo apenas capacitam os profissionais, mas também os auxiliam a compreender
e a superar as complexidades do processo educacional na area da saude.

Acreditamos que a pratica avaliativa do docente em sala de aula,
considerando a reflexdo e aplicacdo dos resultados, pode ser a base para o
desenvolvimento profissional, sobretudo no ensino superior em saude, tendo em vista
a escassez de politicas publicas voltadas a formacdo desse publico. Logo, a
observacdo colaborativa de aulas como instrumento desse processo, se mostra
relevante na modificacdo comportamental e atitudinal do docente, para a busca da
efetivacdo da aprendizagem do aluno (Macedo, 2016).

O processo de observacao pode ser feito de diversas formas, podendo ser
informal ou formal, sendo por meio de audios, videos ou observacao direta, sendo a
avaliacao e o feedback realizados por pares. Estes, por exemplo, podem ser colegas
docentes da mesma area de ensino, ou outra area pedagogica, podendo ou nao
possuir a mesma posic¢éo do professor avaliado (Gosling, 2002).

A implantacdo da observacao digital tem se mostrado eficiente, uma vez
gue é capaz de entender e examinar as complexidades da sala aula a priori e
posteriormente a pratica educativa, promovendo a consecucdo de resultados mais
fidedignos, além de uma maior autorreflexdo docente (McCoy; Lyons, 2018).

A observacdao através de video digital oferece muitas vantagens, como por
exemplo, entender e examinar as complexidades da sala de aula, obter registros mais
detalhados da aula para andlise e discussdo e promover uma maior reflexdo do
docente. Avaliar a partir de videos de aulas gravadas pode ser mais relevante para a
compreensao da pratica pedagdgica do que por meio de instrumentos escritos, pois a
gualidade observacional é possibilitada através de videos comparativos das melhorias
(ou ndo), antes e apas as intervencdes propostas aos profissionais avaliados (Harford;
Macruairc, 2008; Chilton; Mccracken, 2017; Osmanoglu, 2016).

Devido ao fato de o professor estar completamente comprometido e imerso
em sua aula e seus conteudos, as vezes, nao € possivel realizar uma autorreflexao
de sua propria pratica pedagdgica, isso pode transformar esse comprometimento em
formas e modelos ultrapassados de conceber o processo de ensino-aprendizagem
efetivamente, considerando as diferencas dos alunos e, prioritariamente, a formacao
para cidadania.

Enquanto aluno, é perceptivel as dificuldades que alguns professores tém

em planejar as aulas e, particularmente, envolver os estudantes em sua propria
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formagdo: atentos, concentrados e participativos durante todo o processo de
desenvolvimento da aula. J& como docente no ensino superior, mais especificamente
na area de saude, torna-se desafiador conseguir manter a atencédo do aluno nas
explicacdes dos contetdos durante as aulas, garantindo fortemente a efetivagéo do
tempo pedagdgico.

Ainda, observam-se evidéncias de que a avaliacdo da pratica docente
desempenha um papel importante no aprimoramento do processo de ensino-
aprendizagem, especialmente na area da saude, onde as exigéncias pedagogicas sao
significativas. Segundo Moraes e Costa (2024), programas de formagédo docente
revelam tanto potencialidades quanto fragilidades ao abordar a formacdo dos
professores para atuar em contextos desafiadores. A avaliacdo sistematica e reflexiva
da préatica educativa contribui para identificar limitacées, promover estratégias
inovadoras e alinhar o ensino as necessidades dos alunos, favorecendo uma
formacéo mais efetiva e centrada no estudante.

Logo, a realizacdo de avaliacao e formacéo docente podera contribuir para
enfrentar esses desafios citados, promovendo mudancas que impactam nao apenas
a qualidade do ensino, mas também a formacgéo de futuros profissionais de saude,
responsaveis por atender as demandas sociais de forma ética, técnica e humana.

Considerando o contexto acima, a observacédo em sala de aula por meio do
uso de video digital pode proporcionar a obtencdo de dados concretos da acéo
docente. Logo, sera possivel realizar uma avaliacdo critica posterior, analisando
guestionamentos, atitudes, reflexdes e implantacédo de meios para busca de solu¢cbes
e transformacfes efetivas na pratica pedagdgica do professor - planejamento,
metodologia, didatica, entre outros - para melhorar seu desenvolvimento profissional
e, consequentemente, aquisicao da aprendizagem pelo aluno.

Dito isso, o projeto ora apresentado se justifica na necessidade de
construgdo de um Guia Metodologico de Avaliacdo Docente no Ensino Superior em
Saude, a partir de Observacédo por Video em Sala de Aula, com o intuito de fomentar
a proposicao de formacdes continuadas, aléem de fundamentos tedricos para
aprofundamento do debate acerca desta tematica, visto a auséncia de estudos desse
cunho em nivel nacional, constatado mais a frente no tépico sobre o estado da arte.

Assim, o estudo terd como ponto de partida a seguinte hipétese: os
docentes do ensino superior em saude expostos as metodologias formativas e

avaliativas feitas por observacdes por videos em sala de aula, que consideram o0s



16

elementos que compdem a pratica pedagdgica, transformam sua postura educativa
de modo qualitativo.

Logo, destaca-se que o conhecimento da percepcao do docente em relacao
a sua pratica, torna exequivel a ideia posterior de aprimoramento profissional em
instituicoes educacionais, com formacdo continuada desenvolvida a partir de
resultados gerados por avaliacdes, de modo a contribuir para melhoria da qualidade
da oferta educacional.

Seguida desta introducéo, foram definidos o objetivo geral e especificos, e
posteriormente a discussao tedrica abordando tematicas tais como, ensino na saude,
uso de slides como método de ensino, avaliacdo educacional, avaliacdo docente e
avaliacdo docente no ensino superior, avaliacdo a partir da observacdo em sala de
aula e observacédo do docente a partir da observacdo em sala de aula, formacao
docente no ensino superior em saude, formacdo continuada e a sua importancia no
ensino superior e uso da plataforma como processo de formacao continuada. Apés
iSso apresentou-se 0 percurso metodoldgico utilizado, seguido dos resultados, das

discussoes, das consideracdes e, por fim, as referéncias utilizadas.



17

2 OBJETIVOS

2.1 Geral

Elaborar um guia de avaliagdo docente em sala de aula no Ensino Superior
em Saude, a partir da observacao em video e feedback por pares, com o intuito de

aprimoramento de suas praticas pedagogicas.

2.2 Especificos

I.  Avaliar a metodologia de observacédo em sala de aula a partir de video.

[I. Identificar melhorias na pratica pedagdgica em saude, a partir de
metodologia de avaliacdo docente com uso de observacdo em video em
sala de aula.

[ll.  Verificar a percepcdo docente acerca de metodologia de avaliacdo e
formac&o com uso de observacéo por video em sala, para a melhoria
da préxis pedagogica de profissionais docentes do ensino superior em
saude.

IV. Analisar a usabilidade e a acessibilidade de plataforma digital como
suporte para o desenvolvimento de formacao continuada docente.

V. Construir um guia metodolégico de avaliacdo docente a partir de

observacéo em sala de aula com uso de video.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Neste momento sera apresentado o estado da arte, a partir de temas
essenciais para a compreensdo das praticas educacionais no ensino superior, com

énfase na area da saude, com o objetivo de validar o carater inovador deste trabalho.

3.1 Estado da arte

Este estudo compreende uma revisdo narrativa, a partir da identificacéo de
artigos em periodicos, dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, pesquisados
em bases cientificas como Scielo, Lilacs, periédicos da CAPES e biblioteca nacional
de teses e dissertacdes, considerando os trés descritores: Formacédo docente e/ou
avaliacao docente e/ou observagcdo em sala de aula.

Como critérios de inclusdo foram considerados textos publicados no
periodo de 2013 a 2023, que tenham sido realizados e publicados no Brasil, uma vez
gue o objetivo inicialmente proposto visa identificar e avaliar a quantidade de estudos
sobre a avaliagcdo docente e formagdo pedagdgica no ensino superior no contexto
brasileiro. Foram excluidos aqueles que ndo consideravam o ensino superior na area
da saude e que néo tivessem sido desenvolvidos e/ou publicados no Brasil.

A analise dos dados procurou caracterizar os artigos selecionados quanto
ao titulo, tipo/natureza do estudo, local/instituicdo de publicacdo, autor e ano de
publicacdo, bem como uma breve analise do contetdo tedrico-metodologico.

A partir dos descritores utilizados, foram encontrados quinze artigos sobre
o tema, no entanto, dez deles estavam voltados ao ensino fundamental ou ao ensino
médio e um realizado por pesquisadores brasileiros, porém, publicado em Portugal,
fator que levou a excluséo deles da pesquisa.

Dos artigos utilizados, trés davam énfase a formacdo continuada, sendo
um deles apenas revisao de literatura (estudo da arte). Nenhum dos artigos avaliados
tinha a observacdo em sala de aula como principio para a formacdo pedagogica

continuada. Vejamos no Quadro 1:
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Quadro 1 - Textos que discutem a avaliagao e formacao docente no ensino

superior em saude

Titulo Natureza Loc_al d? Autor Ano
publicacéo
O processo de desenvolvimento Revista Carolina Tizzot de
; . . Munhoz Furtado
docente no ensino superior da Artigo Espaco para . 2021
! L S . ) Ivete Palmira Sanson
area de saude: revisdo integrativa Saude
Zagone
Danielle Bivanco-Lima
~ Revista Giselle Burlamaqui
Formacéo docente no curso de S
SO . Brasileira de Klautau
Medicina: como podemos Artigo ~ . 2022
Educacéo José Knopfholz
melhorar? o ; ;
Médica Carolina Tizzot de
Munhoz Furtado
Luiz Fernando
~ . Revista Quintanilha
Formacao e envolvimento docente S : - .
> : o . Brasileira de | Mariana Araujo Pereira
no ensino superior brasileiro em Artigo ; 2023
R .. Estudos Bruno Bezerril Andrade
Saude: fragilidades e fortalezas o . :
Pedagdgicos | Evelise Maria Labatut
Portilho

Fonte: Elaborado pelo autor

Por fim, foi encontrada uma dissertacdo de mestrado que abordava a
observacéo em sala de aula como meio de melhoria para formac¢ao dos docentes em

ensino superior em saude, conforme verifica-se no Quadro 2.

Quadro 2 — Textos que discutem a avaliagdo e formacao docente no ensino

superior em saude a partir da observacdo em sala de aula

Titulo Natureza Instituicéo Autor Ano
et ol e,
metodolcg)] iasqde ensino enﬁ suas Dissertacao Federal de Gymena Silva | 2021
- 9 Pernambuco de Andrade
préticas de sala de aula

Fonte: Elaborado pelo autor

Considerando os resultados encontrados, observa-se baixa frequéncia de
pesquisas que avaliam a formac&o docente no ensino superior em salde no Brasil,
inclusive considerando a observacdo em sala de aula como principio para a
proposicao de formacdes pedagdgicas continuadas. Além disso, todos esses textos
reforcam a necessidade de melhorias do processo de ensino e aprendizagem aos
docentes, sendo a propria formacédo pedagdgica continuada, um meio necessario ao
desenvolvimento profissional.

Visto isso, passemos a explorar as tematicas de forma mais aprofundada.

Falaremos do ensino na saude, destacando o uso de slides como uma ferramenta
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didatica eficaz. Em seguida, sera discutido a avaliagdo educacional e a avaliagdo
docente, especialmente no contexto do ensino superior, incluindo métodos como a
observacdo em sala de aula. A formacao docente, tanto inicial quanto continuada, sera
analisada com foco na sua importancia para a qualidade do ensino, bem como o uso
de plataformas digitais como instrumentos de apoio no processo de formacao
continuada dos educadores. Esses topicos fornecerdo a base tedrica para as

discussbes e analises que seguirdo ao longo deste trabalho.

3.2 Ensino na saude

Desde a década de 1980, tem havido uma significativa divergéncia entre a
formacdo dos profissionais de saude e as demandas do mercado de trabalho. Para
enfrentar esse desafio, € exigido que os educadores adotem uma abordagem mais
critica no processo de formacdo, preparando os estudantes para transformar a
realidade social e resolver problemas (Sobral; Campos, 2012). Nesse contexto, a
pedagogia libertadora, destacada por Paulo Freire (2014), enfatiza uma relagao
dialogica entre docentes e discentes, bem como entre a populagao e profissionais nas
préaticas educativas de saude.

Estratégias educacionais devem conectar os estudantes a realidade,
promovendo reflexdes em diversas situacdes teoricas e praticas. Esse processo deve
ocorrer tanto individualmente quanto em grupo, direcionado por docentes que utilizam
guestionamentos e problematizaces de aprendizagem para induzir a compreensao e
resolucdo de problemas reais. Isso permite que os estudantes atuem de forma ativa,
praticando a acéo-reflexdo-acdo, o que promove uma aprendizagem significativa
defendida pelo David Ausubel, a partir da constru¢cao de conhecimentos, habilidades,
atitudes, autonomia e responsabilidade (Paranhos; Mendes, 2010).

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) e as diretrizes
curriculares dos cursos de graduacdo na &rea da saude j& incorporam essas
mudangas paradigmaticas, determinando que as universidades articulem ensino e
pesquisa. Isso exige inovacdo nos Projetos Politicos Pedagdgicos (PPC) dos cursos,
com investimentos em estratégias didaticas que incentivem a reflexédo sobre questdes
sociais e a transformacdo do meio. Adotar concepgfes pedagogicas que aproximem
teoria e prética e problematizem situacdes cotidianas na area da saude é fundamental
(Sobral; Campos, 2012).
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Segundo Costa et al. (2015), ao adotar um processo de ensino-
aprendizagem baseado na realidade e na problematizacdo, em que docentes e
estudantes participam conjuntamente, constroi-se um conhecimento mais rico e
transformador. Isso substitui a transferéncia de conhecimentos e memorizagéo do
ensino tradicional, entrando em uma era de problematizacao, reflexao, criticidade e
interdisciplinaridade tanto para estudantes quanto para professores.

Diante do atual cenario da educacado superior brasileira e dos desafios de
romper com o0s métodos tradicionais de ensino-aprendizagem, faculdades e
universidades na area da salude estdo se adaptando. Esse processo transforma a
educacdo superior, colocando os estudantes no centro do processo de ensino,
incentivando-os a compreender o conteudo tedrico com base na realidade local e a
solucionar problemas reais (Leite et al., 2021).

Atualmente, as instituicdes superiores estdo passando por um movimento
de transformacao nos processos e nas praticas de ensino, superando a metodologia
tradicional centrada na memorizacdo e na explanacdo de conteudos pelo docente.
Esse esfor¢o visa melhorar o processo de ensino dos profissionais de saude que antes
era baseada em um modelo fragmentado do conhecimento, que desconsidera as
necessidades praticas e foca em um ensino-aprendizagem centrado no saber do
professor, no conteudo disciplinar e na reproducéo de informacdes por memorizacao.
O objetivo é promover uma abordagem mais integrada e pratica, alinhada com as
exigéncias do mercado de trabalho e as necessidades dos alunos (Gossenheimer;
Carneiro; Castro, 2015; Silva et al., 2015).

Mudancas nas préticas docentes, especialmente no contexto do ensino em
saude, exigem a formacdo continuada dos professores para alinhar a educacéo as
demandas do mercado e a realidade dos estudantes. Desde a década de 1980, a
desconexao entre a formacao académica e as exigéncias profissionais evidenciou a
necessidade de constante atualizagao docente, considerando a capacidade de aplicar
abordagens pedagogicas que integrem teoria e pratica e promovam reflexao critica e
autbnoma. Logo, a formacgéo continuada surge como meio para os educadores se
adaptarem as inovacdes curriculares e metodolégicas da préatica docente,

assegurando, desta forma, uma educacédo superior transformadora e inclusiva.
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3.2.1 Metodologias inovadoras na pratica docente

Nos ultimos anos a utilizagdo de tecnologias inovadoras na educacéo e
métodos de ensino dinAmicos tem promovido uma aprendizagem que amplia
competéncias e oportunidades. Esses métodos revolucionam a educacéo,
aproximando alunos e professores, que passam a ser facilitadores do processo de
aprendizado (Roman et al., 2017).

De maneira geral, as metodologias ativas sdo descritas como um conjunto
de estratégias que requerem dos alunos uma postura mais participativa, colaborativa
e voltada, principalmente, para a resolucdo de problemas. A ideia € criar
oportunidades para a construcdo de conhecimento através do maior envolvimento dos
estudantes, que se tornam mais aptos a se apropriarem do proprio processo de
aprendizagem. Isso promove compromisso, responsabilidade e autonomia, alinhados
a uma concepcao critico-reflexiva do ensino (Ferreira; Ozério; Moreira, 2022; Brisolla,
2020). Assim, a assimilacédo e retencdo do conhecimento se tornam mais eficazes,
incentivando a aplicacao pratica e a integracéo na sociedade (Roman et al., 2017).

Adotar essas inovac¢des pedagdgicas € essencial para unir teoria e pratica,
superando a separacdo entre ensino tedrico e experiéncia prética. As instituicdes de
ensino superior devem implementar métodos que estimulem o pensamento critico, a
capacidade reflexiva e a participacdo ativa dos alunos, preparando-os para se
tornarem profissionais engajados com as demandas do sistema de salde e aptos a
trabalhar de maneira colaborativa com equipes multidisciplinares (Roman et al., 2017).

Como exemplo disso, podemos citar diferentes instrumentos, meios e
métodos a serem utilizados pelo docente em sua pratica educativa, a saber: a
Problem-Based Learning (PBL) ou, em portugués, aprendizagem baseada em
problemas, que se baseia na constru¢éo de saberes através de experiéncias prévias,
estimulando a autonomia e a confianga dos alunos no processo de aprendizado até a
pratica clinica (Campos; Ribeiro; Depes, 2014).

Essas metodologias ativas, baseadas em projetos e em problemas,
conduzem as praticas pedagdgicas inovadoras e interdisciplinares que,
conseguentemente, concebem um processo de ensino-aprendizagem dinamico,
integrando conceitos e conhecimentos. Desse modo, promovem experiéncias reais
e/ou simuladas para resolver com sucesso os desafios oriundos das atividades

essenciais da pratica social em diversos contextos (Berbel, 2011).
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Alinhado e/ou integrado a estas praticas € possivel perceber a utilizacéo de
apresentacdes com o uso de slides — seja Power Point ou outros programas — para
seu efetivo desenvolvimento. Esse recurso possibilita a organizacéo e a visualizacao
de informacdes de forma clara e estruturada, facilitando a compreensao e a retengao
do conteldo pelos alunos, a partir do auxilio as atividades e praticas pedagdgicas.
Além disso, 0 uso dessa ferramenta permite uma maior interatividade durante as
aulas, com a incluséo de recursos multimidia que enriqguecem o processo de ensino-
aprendizagem. Dessa forma, as apresentacfes complementam as metodologias
ativas, contribuindo para um ambiente educacional mais dindmico e engajador, onde

teoria e pratica sdo efetivamente integradas.

3.2.1.1 O uso de slides como método de ensino

As Tecnologias da Informacdo e Comunicacao (TIC) estdo promovendo
transformacdes significativas em diversos setores da sociedade contemporanea,
incluindo a educagcao. Um recurso que se popularizou como ferramenta didatica séo
os slides, amplamente difundidos pelo uso do aplicativo PowerPoint, desenvolvido
pela Microsoft. No contexto da comunicagcéo e do ensino, o uso dos slides como
recurso visual € uma pratica consolidada, aplicavel tanto na educacao presencial
guanto na modalidade a distancia. Apesar de sua ampla adocdo, os slides
frequentemente sdo subutilizados, relegados a meros elementos tecnoldgicos
decorativos, em detrimento de seu potencial como eficazes instrumentos de
aprendizagem (Bonilla; Santos; Vilela, 2018).

A disseminacao dos projetores de slides foi determinante para sua adogao
nas salas de aula, impulsionando a busca por aulas mais dinamicas e produtivas.
Contudo, a falta de preparo dos professores para empregar esse recurso de forma
pedagogicamente eficaz é uma questéo relevante a ser abordada (Sbrogio, 2021).

Para que os slides atinjam seu potencial como ferramenta de ensino, &
essencial um planejamento visual cuidadoso, em paralelo ao conteudo didatico. Os
professores devem receber formacdo especifica e adequada a criagcdo de
apresentacdes visualmente atrativas e pedagogicamente relevantes (Menegaz,
2016). Pesquisas apontam que, embora os slides sejam amplamente utilizados,

poucos professores tém formacao adequada para seu emprego eficaz. Além disso, ha



24

uma lacuna no conhecimento sobre as diversas tecnologias disponiveis para a criagao
de materiais educacionais visuais (Sbrogio, 2021).

Nesse sentido, a formacdo de professores, especialmente a continuada,
deve promover o enfrentamento dos desafios do design educacional contemporaneo,
priorizando a criacdo de materiais que estimulem a atencdo, compreensdo e
aprendizagem dos alunos. Essa preparacao é essencial para uma atuacao eficaz em
ambientes presenciais e virtuais de ensino (Sbrogio, 2021). Para tanto, é fundamental
reconhecer que o simples acesso as tecnologias ndo garante sua utilizacdo eficaz e
gue a partir da continua formacdo docente, é possivel explorar plenamente o0s
recursos disponiveis e adaptar-se as mudancas constantes no cenario tecnolégico e
midiatico, ja realidade na educacao e, sobretudo, no contexto da préatica pedagodgica
em sala de aula.

A producdo de slides deve ser uma atividade reflexiva e consciente,
baseada nos principios da comunicacéao visual. Os professores devem compreender
a importancia desses principios para a criacdo de materiais que promovam uma

experiéncia de aprendizagem significativa para os alunos (Sbrogio, 2021).

3.3 Avaliar a educacao: da aprendizagem a pratica docente

A avaliagdo educacional desempenha um papel crucial na melhoria
continua das instituicdes de ensino, fundamentando-se em préticas tanto internas
gquanto externas que visam aprimorar o desempenho académico e organizacional
(Almeida; Domingues, 2024).

No contexto educacional, a avaliacdo pode ser conduzida por meio de
instrumentos tanto internos quanto externos. Os instrumentos externos, como o0
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), o Programa Internacional de Avaliacéo de
Alunos (PISA) e o Exame Nacional de Desempenho de Estudantes (ENADE), sé&o
conhecidos como “avaliacbes em grande escala”. Esses exames permitem que as
instituicbes avaliem e analisem seu desempenho em relacdo a metas
preestabelecidas e o servico ofertado, considerando a proposicdo de politicas de
melhoria educacional (Almeida; Domingues, 2024).

Por outro lado, as avaliagfes internas séo realizadas dentro das proprias
instituicdes, aplicadas nas diversas disciplinas do curriculo. Essas avaliacdes

oferecem uma analise detalhada das condi¢cdes de aprendizagem dos alunos e sao
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essenciais para o desenvolvimento de estratégias pedagogicas que atendam as
necessidades formativas especificas dos estudantes (Almeida; Domingues, 2024).
Independente das caracteristicas e da forma como a avaliagcdo €
conduzida, seja interna ou externa, € consenso que elas objetivam a melhoria do
processo educacional a partir de ajustes na acdo de ensinar do docente, para

possibilitar o alcance da efetiva aprendizagem do aluno.

3.3.1 Da avaliagcdo da aprendizagem

A avaliacdo da aprendizagem desempenha um papel importante na
melhoria do processo educativo. Ela deve ser continua e integrada ao processo de
ensino, permitindo a identificacdo das dificuldades dos alunos e a adaptacédo das
estratégias pedagolgicas para atender as suas necessidades, sendo levado em
consideracdo ndo apenas o0s resultados dos alunos, mas também o contexto e 0s
processos de ensino-aprendizagem envolvidos (Araujo, 2016).

O processo avaliativo € frequentemente associado a aplicacdo de provas e
atribuicdo de notas. No entanto, a avaliacdo envolve uma série de acbes
sequenciadas que culminam em decisdes importantes. Essas ag¢les incluem a
identificacdo das necessidades dos alunos, a verificacdo dos critérios para novas
aprendizagens e a orientacdo dos alunos durante o processo de ensino-
aprendizagem. Portanto, a avaliacdo deve ser desenvolvida em diferentes momentos
do processo de aprendizagem (Haydt, 2008).

No contexto da aprendizagem do aluno, h4 um consenso entre 0s
estudiosos de que existem diferentes tipos de avaliacdo, entre elas: diagndstica,
formativa e somativa.

A avaliacdo diagnostica € essencial para o inicio do processo educativo,
pois permite identificar os conhecimentos prévios e as necessidades especificas dos
alunos. Essa forma de avaliacdo é utilizada para detectar as dificuldades e
potencialidades dos estudantes, facilitando a elaboracao de estratégias pedagogicas
mais eficazes desde o inicio do ano letivo. Através da avaliacdo diagnostica, os
professores podem adaptar suas abordagens de ensino para melhor atender as
particularidades de cada turma, promovendo um ambiente de aprendizagem mais

inclusivo e direcionado (Almeida; Domingues, 2024).
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A avaliacdo formativa, também conhecida como avaliagdo continua, € uma
pratica que ocorre durante todo o processo de ensino-aprendizagem. Ela é
fundamental para fornecer feedback continuo aos alunos e ajustar as praticas
pedagdgicas conforme necessario. A avaliacdo formativa permite que os professores
monitorem o progresso dos alunos em tempo real, identificando lacunas de
conhecimento e intervindo prontamente para corrigi-las. Além disso, essa abordagem
incentivou a participacao ativa dos alunos em seu préprio processo de aprendizagem,
promovendo o desenvolvimento de habilidades de autoavaliagéo e reflexdo critica. A
pratica da avaliacdo formativa, portanto, ndo sé melhora o desempenho académico,
mas também fortalece a autonomia e a responsabilidade dos alunos em relacéo ao
seu aprendizado (Ribeiro; Escrivao Filho, 2011).

A avaliacdo somativa, por sua vez, é realizada ao final de um periodo de
instrugdo, como um semestre ou ano letivo, com o objetivo de medir o desempenho
dos alunos em relacdo aos objetivos educacionais estabelecidos. Essa avaliacéo
fornece uma medida quantitativa do desempenho dos alunos, sendo frequentemente
utilizada para atribuir notas e tomar decisdes importantes sobre a progressao dos
estudantes (Haydt, 2008).

Embora seja uma ferramenta valiosa para avaliar o alcance dos objetivos
educacionais, segundo Haydt (2008), a avaliacdo somativa deve ser complementada
por outras formas de avaliacdo para oferecer uma visao mais completa e precisa do
processo de aprendizagem. Integrando a avaliagdo somativa com as avaliagbes
diagnéstica e formativa, os educadores podem obter uma compreensdo mais
abrangente das necessidades e progressos dos alunos. Logo, a avaliacdo da
aprendizagem, quando bem implementada, pode transformar a pratica pedagodgica e
melhorar significativamente o desempenho dos alunos.

A integracao dos seus diferentes tipos, combinada as avaliagbes que se
desenvolvem aos demais niveis — de sistemas, institucional, autoavaliacdo, avaliacdo
do docente, entre outras — permite que os professores identifiquem necessidades,
acompanhem o progresso e avaliem os resultados do processo educacional de forma
mais completa em seus diferentes aspectos. Essa pratica ndo apenas apoia 0
desenvolvimento académico dos alunos, mas também promove um ambiente de

aprendizado mais inclusivo e responsivo.
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3.3.2 Da avaliagao do docente

A avaliacdo docente € um componente essencial para a melhoria da
gualidade do ensino e o desenvolvimento profissional dos educadores. No ensino
superior, essa avaliacdo enfrenta diversos desafios e perspectivas, especialmente
relacionados a necessidade de critérios claros e objetivos que possam orientar tanto
a pratica pedagodgica quanto a formacéo continuada dos professores. A importancia
de uma avaliacdo que considere ndo apenas os resultados dos alunos, mas também
0 processo de ensino e a interacdo em sala de aula é ressaltada como um fator
importante para um feedback efetivo e construtivo (Almeida, 2012).

Acima de tudo, a avaliacdo de desempenho docente deve inspirar 0s
professores a aprimorarem sua pratica profissional. Esse processo deve promover
simultaneamente o desenvolvimento de suas competéncias, 0 aperfeicoamento de
seu ensino e a melhoria da aprendizagem dos alunos.

No contexto do ensino em saude, de acordo com Almeida (2012), a
avaliagcdo do desempenho docente deve levar em conta as especificidades dos cursos
dessa éarea, exigindo uma abordagem diferenciada que considere as competéncias
técnicas e pedagdgicas dos docentes, ao tempo que respeite a ética profissional. Essa
avaliacao deve ser continua e integrada ao processo educacional para promover um
ambiente de aprendizagem mais eficaz e adaptativo. Logo, a pratica pedagdgica do
docente no ensino em saude deve ser analisada criticamente, sugerindo-se uma
avaliacdo que seja mais abrangente e considere os mdultiplos aspectos da acéo
docente quanto a formacao dos estudantes, desde o dominio do contetdo técnico até
a capacidade de comunicacdo e empatia no atendimento ao paciente.

As estratégias e instrumentos utilizados na avaliacdo docente na formacéo
em saude necessitam de ferramentas robustas e bem estruturadas que possam
perceber a complexidade do ensino nesse campo especifico. Muitas vezes, 0s
instrumentos de avaliacdo utilizados séo inadequados para mensurar a eficacia do
ensino em saude, pois ndo conseguem identificar todas as nuances da pratica
docente. Essa critica destaca a importancia de desenvolver novos métodos de
avaliacdo que fornecam percepcbes valiosas para a melhoria das praticas
educacionais, garantindo que os professores possam receber feedback construtivo e
direcionado para seu desenvolvimento profissional continuo (Almeida; Biajone, 2007).

A observacao em sala de aula, por exemplo, surge como alternativa a ser considerada.
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3.3.3 Da observacao em sala de aula

A avaliacdo a partir da observacdo, a ser ponderada no contexto
educacional, permite uma andlise direta e detalhada das acdes e interagdes que
ocorrem em sala de aula.

No contexto da educacional, a observacéo possibilita identificar ndo apenas
0 que esta sendo trabalhado, mas também como todo o processo estd sendo
desenvolvido, levando em consideragdo aspectos como a organizagdo, O
engajamento e a utilizacao de diferentes estratégias que sejam eficazes a construcao
do conhecimento (Macedo, 2016; Reis, 2011). Essa abordagem avaliativa proporciona
uma visao holistica do processo de ensino e aprendizagem, permitindo a coleta de
informacbes concretas e contextualizadas sobre o desempenho do docente e o
progresso dos alunos.

Em sala de aula, a observacéao direta possibilita a identificacdo de pontos
fortes a serem valorizados e areas a serem melhoradas, contribuindo para o
desenvolvimento profissional e educacional dos sujeitos (Reis, 2011). Ademais, é
possivel promover reflexdes criticas sobre diferentes préticas, incentivando a revisao
de estratégias, métodos e abordagens, com o intuito de aprimorar a acéo profissional,
a partir da consideracdo de um ambiente que promova a construcéo de significados.
O feedback resultante desse processo avaliativo é fundamental para orientar acoes
de intervencdo e planejamento, visando o aperfeicoamento constante das praticas
educacionais (Dias; Morais, 2004).

Dessa forma, de acordo com Reis (2011) e Vieira (1993), esse processo
nao apenas fornece dados concretos para embasar decisdes e acdes profissionais,
mas também promove uma cultura de colaboracédo, didlogo e aprendizagem mutua
entre os diferentes atores educacionais. Ao valorizar a observacdo como uma
ferramenta de avaliagdo formativa e de desenvolvimento profissional, é possivel
potencializar o impacto positivo do ensino na formacé&o dos alunos e na construcao de

uma educacao de qualidade e inclusiva.

3.3.3.1 A avaliacdo docente a partir da observacdo em sala de aula por video

A avaliacao docente a partir da observacédo em sala de aula, de acordo com

Reis (2011), é um processo fundamental para a promog¢do do desenvolvimento
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profissional dos professores e a melhoria continua da qualidade do ensino. Segundo
0 autor, por meio da observacao direta das praticas pedagogicas, 0s sujeitos que
observam tém a oportunidade de analisar de perto o desempenho dos educadores,
identificar pontos fortes e areas de aprimoramento, e fornecer feedback construtivo
para impulsionar o crescimento profissional.

Ao observar o professor em acdo, é possivel avaliar ndo apenas a
transmissao do contetudo, mas também a capacidade de engajar os alunos, a eficacia
das estratégias de ensino, a gestao da sala de aula e a promoc¢do de um ambiente
propicio & aprendizagem. Essa avaliacdo detalhada e contextualizada permite uma
analise abrangente do trabalho docente, contribuindo para a identificacdo de praticas
eficazes e para o desenvolvimento de competéncias pedagogicas (Vieira; Moreira,
2011).

Através dessa prética os observadores podem oferecer suporte
individualizado aos professores, orientando-os na reflexdo sobre suas préticas, na
definicdo de metas de desenvolvimento e na implementacdo de estratégias de
aprimoramento. Consoante Reis (2011) e Andrade (2019), o feedback resultante
desse processo avaliativo ndo apenas auxilia na identificacdo de areas de melhoria,
mas também reconhece e valoriza os pontos fortes do professor, incentivando-o a
continuar aprimorando suas habilidades e conhecimentos.

Além disso, Reis (2011) ainda defende que a avaliacdo docente a partir da
observacdo em sala de aula promove uma cultura de aprendizagem colaborativa e
continua na instituicdo de ensino. Ao estabelecer um didlogo construtivo observadores
e professores, esse processo contribui para a construcdo de uma comunidade
educativa mais engajada, reflexiva e comprometida com a exceléncia no ensino.
Assim, a avaliacdo docente por meio da observacdo em sala de aula ndo apenas
beneficia os professores individualmente, mas também impacta positivamente a
gualidade da educacdo oferecida aos alunos, promovendo um ambiente de
aprendizagem mais estimulante e eficaz.

Portanto, a avaliacdo das praticas pedagogicas dos professores urge
essencialmente para identificar fragilidades no processo de ensino e,
conseguentemente, promover melhorias continuas na aprendizagem dos alunos. Ao
analisar o desempenho docente, € possivel reconhecer areas que necessitam de
desenvolvimento, sejam elas relacionadas a didatica, ao dominio do conteudo, ou a

competéncia de engajar os alunos. Essas avaliagdes ndo devem ser vistas apenas
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como um mecanismo de controle, mas como uma oportunidade para o crescimento
profissional dos educadores. E com base em seus resultados, que formacdes
docentes continuadas podem ser direcionadas para superar as fragilidades
identificadas, garantindo que os professores estejam preparados para enfrentar os
desafios da educagéo contemporanea e, assim, proporcionar um ensino de qualidade

gue realmente impacte a aprendizagem dos alunos.

3.4 A formagéo docente

A formacéo docente na educacdo é um processo continuo que vai além da
aquisicao inicial de habilidades e conhecimentos, exigindo uma atualizacao constante
para acompanhar as transformacdes sociais e educacionais. Segundo Tardif (2014) e
Tardif e Lessard (2014) os saberes dos professores sao construidos ao longo de suas
trajetérias profissionais e influenciados por experiéncias individuais, coletivas e
institucionais. Nesse contexto, a formacdo docente precisa considerar essa
pluralidade de saberes e oferecer oportunidades de reflexdo critica, integracéo e
ressignificacdo das préaticas pedagdgicas. Essa abordagem contribui para que o
professor atue de forma mais consciente e efetiva, adaptando-se as novas demandas
educacionais sem perder de vista a esséncia humanista do ensino.

Ademais, uma didatica que reconhece a singularidade de cada professor e
a complexidade das relacdes em sala de aula é essencial para uma formacédo docente
significativa. A ideia de uma prética pedagdgica sensivel, como sugerida por D'Avila
(2022), reforca a importancia de uma formacédo que contemple ndo apenas aspectos
técnicos, mas também a dimenséo relacional do ensino. Essa perspectiva valoriza a
empatia e a escuta ativa, elementos indispensaveis para uma educacdo
transformadora. Logo, investir em uma formacdo docente que integre essas
dimensdes é fundamental para o desenvolvimento de professores mais preparados
para enfrentar os desafios contemporaneos, ao tempo que promovem um ensino que

valorize tanto o conhecimento quanto as relagbes humanas.

3.4.1 A formacgéao do docente do ensino superior

A formacéo docente do ensino superior € um tema relevante e complexo,

gue envolve a articulagdo de diferentes dimensdes e praticas pedagogicas. A
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compreensao dos processos formativos de forma aprofundada é essencial para os
professores desta area, destacando a importancia de se promover a pesquisa sobre
0 contexto de atuacdo docente. Superar a visdo meramente instrumental no ensino
universitario é necessaria para direcionar a uma formacéo que priorize a perspectiva
humanizadora, emancipatoéria e solidaria da acdo educativa (Almeida, 2012).

No entanto, segundo Pimenta e Anastasiou (2017), a pratica educativa no
ensino superior muitas vezes se restringe a dimensdo técnica de ensinar,
caracterizada pela didatica instrumental e focada em técnicas de ensino. E possivel
ampliar essa visdo, buscando uma formacdo que va além do aspecto técnico,
fomentando uma abordagem mais reflexiva e critica da docéncia. Nesse sentido, Cruz
(2017) destaca a importancia de uma didatica que se configure como campo reflexivo,
permitindo ao professor ndo apenas dominar conteddos e técnicas, mas também
compreender e intervir nos processos de ensino-aprendizagem de forma
contextualizada e significativa.

Assim, o professor do ensino superior deve transcender a figura de um
mero especialista para se tornar um “intelectual publico e transformativo”, envolvendo-
se ativamente na aprendizagem dos alunos, na geracdo de conhecimento e na
reflexdo sobre questbes sociais e politicas da instituicdo (Broilo, 2011). Esta
perspectiva sublinha a importancia de uma formacdo pedagdgica robusta e da
integragdo entre ensino, pesquisa e extensao no contexto universitario. Aléem disso,
Costa (2008), acrescenta que o professor do ensino superior deve ser um profissional
pesquisador, capacitado para avaliar criticamente o conhecimento produzido e aplica-

lo em praticas educativas significativas.

3.4.1.1 A formacgédo do docente do ensino superior em saude

Para explorar a formagdo docente no ensino em saude, € importante
considerar os desafios especificos enfrentados pelos educadores, especialmente no
contexto da graduacdo dos cursos da saude. Tradicionalmente, a admissao de
docentes nessa area tem sido influenciada pelo desempenho clinico, pelo dominio do
conhecimento técnico da sua profissdo ou pelo conhecimento dos conteudos
especificos da éarea, refletindo, desta forma, a concepcdo enraizada de que “quem
sabe fazer sabe ensinar”. Quintanilha et al. (2023) advoga que esta perspectiva

frequentemente relega o papel docente a uma atividade secundaria em relacéo a
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pratica profissional, sem reconhecé-la plenamente como uma profissdo em si. Essa
desvalorizacado da formacéo pedagodgica, segundo Quintanilha et al. (2023), pode ser
atribuida a predominéncia dos critérios de progressao na carreira académica, que
privilegiam a pesquisa cientifica em detrimento do desenvolvimento da pratica
educativa.

Contudo, a profissionalizacdo da docéncia no ensino meédico requer um
engajamento ativo dos profissionais de saude no campo da educacédo, promovendo
um continuo desenvolvimento e transformacdo das praticas pedagodgicas. Este
movimento visa ndo apenas formar os professores nas competéncias andragdgicas e
disciplinares necessarias ao ensino superior, mas também fomentar uma reflexdo
critica sobre suas préprias praticas (Koifman, 1998). Portanto, é fundamental
reconhecer a docéncia ndo apenas como uma tarefa técnica de transferéncia de
conhecimento, como pontua Bivanco-Lima, Klautau e Knopfholz (2022), mas um
processo que incorpora valores humanizadores, emancipatorios e solidarios,
alinhados com as demandas contemporaneas da educacao em saude e preocupados
com a oferta do ensino de forma qualitativa.

A compreensdo da educacdo como um processo complexo e dinamico
também é enfatizada por teéricos como Freire (2016), que destacam a importancia do
didlogo e da reflexdo critica na préatica docente. A educacdo em saude, assim como
gualquer outro campo educacional, deve incorporar uma abordagem centrada no
aluno, promovendo interagdes interpessoais significativas, na consideracdo dos
contextos individuais e sociais dos estudantes e professores envolvidos.

Para avancar na profissionalizacdo da docéncia em saude, € necessario
enfrentar desafios como o desenvolvimento de planos de carreira mais atrativos, o
incentivo a pesquisa educacional e a cria¢éo de estruturas institucionais que valorizem
0 ensino baseado em competéncias. Além disso, corroborando com Bivanco-Lima,
Klautau e Knopfholz (2022), é essencial ouvir e compreender as percepcgbes e
necessidades dos professores das disciplinas e demais atores envolvidos, a fim de
promover um ambiente educacional mais colaborativo e responsivo as demandas
contemporaneas.

Tais concepcgdes se alinham a importancia e necessidade de promogéao de
formagdes continuadas que possam alinhar as necessidades formativas dos alunos e

da profissdo as demandas da sociedade.



33

3.4.2 A formacgéao docente continuada

A formacdo continuada é um aspecto necessario no desenvolvimento
profissional dos professores, especialmente no contexto da educacao cientifica. Esse
processo visa ndo apenas a atualiza¢do dos conhecimentos pedagdgicos e técnicos,
mas também a promocao de uma reflexdo critica sobre a pratica docente. Ao longo
de suas carreiras, os professores enfrentam desafios constantes que exigem
adaptacao continua e renovacao de suas habilidades e conhecimentos. A formacao
continuada, portanto, torna-se um instrumento crucial para garantir a qualidade do
ensino e a eficacia do aprendizado dos alunos (Selles, 2000; Senem; Gomes; Silveira,
2024).

Além de fornecer conhecimentos atualizados, de acordo com Alcoforado
(2014), a formacao continuada contribui significativamente para a profissionalidade
dos docentes. Através de atividades formativas, como cursos, workshops e
seminarios, os professores tém a oportunidade de compartilhar experiéncias, discutir
dificuldades e explorar novas metodologias e didaticas de ensino. Esse intercambio
de saberes nao s enriquece a prética educativa, mas também fortalece a identidade
profissional dos educadores. Relatos autobiograficos, por exemplo, tém se mostrado
uma ferramenta poderosa no processo formativo, permitindo que os professores
reflitam sobre suas trajetérias, reconhecam suas conquistas e identifiquem areas de
melhoria.

Portanto, concordamos que a formag&do continuada emerge como um
componente fundamental ao desenvolvimento profissional dos professores,
influenciando diretamente a qualidade da educacéao. O investimento em programas de
formacgéao docente continuada possibilidade uma visdo sobre o alcance da melhoria
do ensino e, consequentemente corrobora com 0 sucesso académico dos alunos.
Alinhado a essa concepcéo, Selles (2000), afirma ser fundamental que as politicas
publicas e instituicbes educacionais reconhecam essa importancia e promovam
iniciativas que incentivem a participacao dos professores em atividades formativas
continuadas. Assim, seria possivel construir uma educacdo de qualidade, capaz de
responder aos desafios contemporaneos e preparar os estudantes para um futuro

cada vez mais complexo e dinamico.
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3.4.2.1 A importancia da formacao continuada no ensino superior

A formacdo continuada no ensino superior desempenha um papel
importante no desenvolvimento profissional dos professores universitarios, garantindo
gue estejam sempre atualizados as metodologias de ensino, abordagens pedagdégicas
e conhecimentos em suas areas de atuacdo. Esse processo de formacdo continua
permite que os docentes melhorem suas praticas educativas, contribuindo para uma
educacado de qualidade e relevante para os alunos. Para Cavalcante et al. (2011), a
relevancia da formacdo continuada culmina na promocé&o e renovagao constante do
corpo docente, fato imprescindivel as respostas para as demandas e desafios do
ensino superior contemporaneo.

Os impactos da formacgao continuada costumam ser significativos, uma vez
gue afetam diretamente a qualidade do ensino e a aprendizagem dos estudantes.
Professores que participam de programas de desenvolvimento profissional continuo
tendem a estar mais engajados, motivados e preparados para enfrentar os desafios
do ambiente educacional. Masetto e Gaeta (2015), considera que esses programas
oferecem oportunidades para que os docentes adquiram novas competéncias,
explorem praticas pedagdgicas inovadoras e aprimorem suas habilidades didaticas.
Como resultado, os alunos beneficiam-se de uma educacéo mais dinamica, interativa
e alinhada com as demandas do mercado de trabalho e da sociedade.

No entanto, evidencia-se que a formacédo continuada no ensino superior
um grande desafio. Entre os principais obstaculos estdo a resisténcia a mudanca por
parte de alguns docentes, a falta de tempo devido as intensas cargas de trabalho,
além da insuficiéncia de recursos financeiros e estruturais para apoiar esses
programas. Atrelado a isso, de acordo com Masetto e Gaeta (2015), esta a
necessidade de construir uma cultura institucional que valorize e incentive o
desenvolvimento profissional continuo. Logo, superar esses desafios requer um
esforco coletivo, envolvendo politicas institucionais que promovam a formacao
continuada como uma prioridade, além de suporte adequado para os professores em
termos de tempo e recursos.

Apesar de todos estes desafios, as oportunidades para a formacao
continuada no ensino superior sdo numerosas. A crescente oferta de cursos de
desenvolvimento profissional, workshops, seminarios e programas de intercambio

oferecem novas maneiras de promover a aprendizagem no decorrer do tempo. Além
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disso, a colaboracdo entre instituicbes de ensino, a troca de experiéncias e a
realizacdo de pesquisas conjuntas podem enriqguecer o processo de formacéao
continuada, trazendo beneficios tanto para os professores quanto para os alunos.
Essas iniciativas permitem que os docentes se mantenham atualizados e preparados
para implementar praticas educativas inovadoras e eficazes (Cavalcante et al., 2011;
Machado et al., 2021).

Logo, a formacgao continuada no ensino superior é essencial para assegurar
gue os professores estejam preparados para fornecer uma educacao de qualidade,
visto sua contribuicdo ao desenvolvimento profissional. Isso corrobora a melhoria da
gualidade do ensino e da aprendizagem, ao tempo que forma os estudantes para os
desafios do futuro. Para isso, Cavalcante et al. (2011) afirma ser fundamental que as
instituicbes de ensino superior implementem politicas eficazes de formacéo
continuada, superem os desafios existentes e aproveitem as oportunidades
proporcionadas pelas novas metodologias e tecnologias educacionais. Somente
assim seria possivel garantir um ensino superior de exceléncia, capaz de atender as

necessidades da atualidade.

3.4.2.2 Uso de plataforma digital como método de formacao continuada

As plataformas digitais educacionais em seus Ambientes Virtuais de
Aprendizagem (AVA), como o Moodle!, por exemplo, podem desempenhar um papel
fundamental na formacéo continuada de docentes, proporcionando oportunidades
significativas de aprendizado e desenvolvimento profissional. Para Suzuki (2007) a
utilizacdo do AVA como suporte ao ensino é viavel, desde que haja um engajamento
dos professores em discussdes que vao além do simples uso da tecnologia.

Alinhado a essas concepgodes, Silva (2016) pondera que a integracdo de
tecnologias educacionais, como o Moodle, no processo de formacao de professores
pode trazer beneficios significativos. Essas tecnologias de informagdo e comunicacao
tém o potencial de criar e alavancar uma aprendizagem significativa, contribuindo para

tornar as atividades educacionais mais eficientes. Além disso, a formacao continuada

1 O Moodle (acrénimo de Modular Object-Oriented Dynamic Learning Environment) é uma plataforma
de aprendizado online, também conhecida como LMS (Learning Management System). Amplamente
utilizada em diversos contextos educacionais, como escolas, universidades e treinamentos
corporativos, essa ferramenta de codigo aberto se destaca por sua flexibilidade, permitindo
personalizacéo e adaptacao as necessidades especificas de cada institui¢éo.
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por meio de plataformas digitais pode auxiliar os docentes no desenvolvimento de
novas habilidades e competéncias necessarias para o uso das tecnologias em sala
de aula.

No entanto, é importante reconhecer que o uso dessas tecnologias também
apresenta limitacdes. Essas tecnologias de informacdo e os ambientes virtuais de
aprendizagem ndo sdo a solucdo Unica para os desafios enfrentados pela escola
atual, mas sim meios para fortalecer a busca por novos conhecimentos. Portanto, &
essencial que a formacdo continuada dos docentes ndo se restrinja apenas ao
aspecto tecnoldgico, mas também contemple a integracdo de metodologias e
conteudo para enriquecer a pratica pedagoégica (Mazzafera et al., 2019).

E importante ressaltar a existéncia de uma grande quantidade de estudos
gue destacam a formacgao continuada de professores por meio de ambientes virtuais
de aprendizagem como meio de contribuicdo ao desenvolvimento de um novo fazer
docente. Dentre eles, observa-se o Mazzafera et al. (2019), que reforca a importancia
de preparar os coordenadores pedagdgicos para a realizacao da formacéo continuada
de professores, utilizando encontros presenciais e a plataforma Moodle como suporte.

Logo, a formacédo continuada de docentes por meio de plataformas digitais
educacionais como o Moodle apresenta beneficios significativos, mas também
desafios a serem superados. Portanto, € essencial que os docentes estejam
engajados em processos formativos que vao além do uso da tecnologia, integrando
metodologias inovadoras e conteldos relevantes para enriquecer sua pratica
pedagdgica e atender as demandas do contexto educacional atual.

Por fim, a construcdo desse guia se justifica na possibilidade de apresentar
as instituicdes educacionais de nivel superior, bem como seus gestores e profissionais
da educacdo, orientacdes para avaliacao e formacao docente para melhoria do ensino

em saude.
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4 MATERIAIS E METODOS

O trabalho aqui apresentado trata-se de um estudo do tipo quanti-

gualitativo de cunho descritivo.

4.1 Natureza do estudo

A abordagem metodoldgica deste estudo é quanti-qualitativa, combinando
elementos de pesquisas quantitativas e qualitativas para proporcionar uma
compreensao mais abrangente. Conforme Wolcott (1994), a pesquisa qualitativa
busca interpretar significados e compreender contextos a partir da perspectiva dos
participantes, enfatizando a riqueza dos dados descritivos. Ja a abordagem
guantitativa permite mensuracdo e analise estatistica, proporcionando maior
objetividade na identificacdo de padrdes e relacdes entre variaveis. Dessa forma, a
integracdo dessas metodologias possibilita uma triangulacdo de dados, fortalecendo
a validade dos achados e permitindo uma visdo mais holistica do objeto de estudo.

Segundo Creswell (2007), a abordagem mista é especialmente valiosa em
pesquisas aplicadas a educagéo e a saude, pois permite a coleta de dados diversos
gue complementam as analises e aprofundam a compreensdo dos fenémenos
educativos. No presente estudo, a combinacdo de questionarios, observacfes em
video, formacédo docente e grupo focal foi essencial para captar tanto os aspectos
guantitativos, como a frequéncia de determinadas praticas pedagdgicas, quanto 0s
qualitativos, como as percepcoes e reflexbes dos docentes sobre sua atuacéo. Essa
abordagem hibrida, ao unir dados numeéricos e narrativos, contribui para uma analise
mais robusta dos processos de ensino-aprendizagem e das estratégias de formacéao
continuada no ensino superior em saude

Quanto a tipologia descritiva, para Alexandre et al. (2021) e Gil (2017),
possui como objetivos essenciais a descricdo das caracteristicas de determinada
populacdo ou acontecimento ou, ainda, o estabelecimento de afinidades entre
variaveis. Esses autores afirmam que algumas das particularidades desse tipo de
pesquisa dar-se-a pelo emprego de técnicas padronizadas para obtencdo dos dados.

Estudando o fenémeno, a pesquisa descritiva deseja conhecer a sua
natureza, sua cOmMPOSiCA0, processos que O constituem ou nele se

realizam[...]. O problema sera enunciado em termos de indagar se o
fendbmeno acontece ou ndo, que variaveis o constituem, como classifica-lo,
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gue semelhancas ou diferencas existem entre determinados fendbmenos, etc.
Os dados obtidos devem ser analisados e interpretados e podem ser
qualitativos, utilizando-se palavras para descrever o fenémeno [...] (Rudio,
2014, p. 71).

Considerando a natureza da pesquisa, como forma de organizacdo e
alcance efetivo dos resultados, a coleta dos dados foi realizada considerando uma
Unica categoria especifica, a saber: utilizacdo de slides (Power Point) para

desenvolvimento da préatica pedagdgica.

4.2 Lécus e periodo de realizacdo da pesquisa

A pesquisa foi realizada entre o més de julho de 2023 e dezembro de 2024,
sendo o periodo de coleta de dados entre agosto de 2023 e junho de 2024, no Curso
de Medicina, do Centro Universitario Christus (Unichristus), Campus Parque
Ecoldgico, o qual localiza-se na rua Jodo Adolfo Gurgel, 133, Papicu — CEP: 60190 —
060 / Fortaleza — CE.

A Unichristus é uma Instituicdo de Ensino Superior privada, que oferece
cursos superiores de graduacdo e poOs-graduacdo, tais como como medicina,
odontologia, nutricdo, psicologia, fisioterapia, enfermagem, entre outros. A instituicdo
possui reconhecimento do Ministério da Educacéo (MEC) e possui destaque no indice
Geral de Cursos (IGC) que € um indicador de qualidade medido a partir da média
ponderada das notas dos cursos da instituicéo.

4.3 Amostra do estudo

Inicialmente, a amostra utilizada no contexto deste estudo se constituiu em
10 (dez) docentes do curso de Medicina da Unichristus, escolhidos por conveniéncia,
durante os semestres 2023.2 e 2024.1. No decorrer do desenvolvimento do trabalho
houve a desisténcia de um participante, logo, os dados provenientes de suas

respostas foram excluidos da amostra, ficando, portanto, o total nove participantes.

4.4 Critérios de inclusao e exclusao

I.  Inclusado: Ser docente do curso de medicina da Unichristus, aceitar ser

avaliado; ter disponibilidade para participagdo da formacao posterior; e,
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ainda, se comprometer a ministrar a mesma disciplina e aula nos dois
semestres a serem observados.

[I.  Exclusdo: Docentes que estivessem participando de programas de
aperfeicoamento pedagdgico no decorrer do desenvolvimento da
pesquisa; estivessem afastados no periodo da coleta de dados e que,
por algum motivo mudassem a disciplina no segundo semestre

acordado.

4.5 Percurso Metodolégico

O estudo foi estruturado considerando as seguintes etapas: realizacdo de
estudos iniciais sobre a tematica a ser trabalhada, incluindo a construcdo do estado
da arte; planejamento das ac¢des; observacao das aulas dos professores por meio de
gravacfes em video; e aplicacdo do questionario sobre a elaboracédo slides,
disponibilizado a partir do Google Forms, para avaliar a parte técnica de suas
apresentacoes.

Na fase de realizacdo de estudos sobre a tematica foi realizado um
aprofundamento em diversas areas relacionadas, tais como: ensino em saude, uso de
slides como método de ensino, avaliacdo educacional, avaliacdo docente e avaliacao
docente no ensino superior, avaliacdo a partir da observacdo em sala de aula e
observacdo do docente nesse contexto, formacédo docente no ensino superior em
saude, formacédo continuada e sua importdncia no ensino superior, € 0 uso de
plataformas digitais como ferramentas no processo de formacao continuada.

Na fase de planejamento foram estruturadas as etapas que seriam
executadas durante o processo de avaliagdo e formacao docente. Nessa etapa foram
definidos a quantidade de participantes, estabelecidos os critérios de inclusdo e
exclusdo dos docentes, definido qual parte da aula seria avaliada, verificado a
disponibilidade de equipamentos adequados, como cameras, e se havia profissionais
capacitados para opera-los.

Como parte do processo de avaliagdo, foram planejadas as perguntas que
seriam necessarias a composicao do questionario que seria aplicado. Ademais, foi
definido quem seriam os(as) pedagogos(as) que iriam assistir os videos gravados.

Em seguida, foi definido como seria a formacéo, logo, optou-se por realiza-

la presencial e por meio de uma plataforma digital, sendo definido quais materiais iriam
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compor a plataforma. Por fim, foi definido como seria a avaliagdo da eficacia desse
processo formativo, no qual optou-se pelo uso do grupo focal, bem como a reaplicacéo
do questionario que seria utilizado no inicio do estudo.

Transcorrido esse contexto, iniciou-se a parte que tratou da formacao
docente. Os professores participaram de uma aula tedrica e pratica com um
especialista em elaboracao de slides.

Nesse interim, quatro pedagogos foram convidados a assistir as aulas
gravadas e analisar os slides produzidos pelos professores, os quais foram
apresentados nas aulas observadas, seguindo um roteiro especifico, construido a
partir do que foi tratado no questionario anteriormente respondido. Com base nessa
analise, foi elaborado um documento contendo sugestbes de melhorias para as
apresentacoes.

Apos a formagédo presencial, foi disponibilizada uma plataforma digital que
incluia a avaliacdo dos pedagogos, as gravacdes das aulas para que os professores
pudessem revisar e refletir sobre suas praticas, a aula do especialista em slides, além
de materiais adicionais, como infograficos e videos elaborados pelo pesquisador.
Essa plataforma ficou acessivel por dois meses antes da nova execuc¢ao das aulas
pelos professores, proporcionando tempo suficiente para a formagdo e a
implementacéo das melhorias necessarias nas apresentacdes de slides.

Apés toda a formacéao disponibilizada, os docentes responderam a um novo
questionario técnico com as mesmas perguntas do primeiro questionario (APENDICE
C) para avaliar o progresso e o aprendizado obtido com a formacéo continuada e, por
fim, foi realizado um grupo focal para avaliar a efetividade da formacéo docente.

Considerando todo esse processo, a metodologia permitiu uma analise
detalhada das praticas pedagdgicas, o impacto da formacado continuada e a eficacia

das melhorias implementadas.

4.6 Instrumentos de coleta de dados

Como forma de obtencéo de dados foram utilizados observacéao, aplicacao

de questionarios, pesquisa-acao e grupo focal.
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4.6.1 Observacdo em video

A gravacdo das aulas foi realizada utilizando uma camera profissional
adquirida pela instituicdo de ensino, garantindo alta qualidade técnica no registro das
interagBes pedagodgicas. Um especialista foi designado para operar o equipamento,
ajustar sua posicao e resolver eventuais problemas técnicos. Durante esse processo
houve a presenca do pesquisador, tendo em vista a necessidade de explicar aos
professores como o0 procedimento seria conduzido, bem como para esclarecer aos
alunos que eles nao seriam gravados, assegurando o respeito a privacidade.

Foram realizadas dez gravacdes, sendo uma descartada posteriormente
devido a exclusdo de um dos sujeitos da amostra. A gravacdo teve duracdo
correspondente ao tempo total de uma aula, variando entre uma hora e uma hora e
vinte minutos. E importante destacar que o professor néo foi informado previamente
sobre o0 aspecto especifico que seria avaliado em sua aula, recebendo essa
informacéo apenas apds o término da gravacao. Durante a aula o docente conduziu
as atividades pedagodgicas de forma natural e sem interferéncias, possibilitando a
andlise fiel de suas préticas de ensino.

A partir da gravagédo em video das aulas ministradas pelos professores, foi
possivel observar detalhes do desenvolvimento da pratica pedagogica do docente,
para a realizacdo do cruzamento das informacées com os dados coletados pelos
guestionarios. Esse processo foi feito antes da formacéo ofertada.

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 190) a observacéao “[...] € uma técnica de
coleta de dados para conseguir informacdes e utiliza os sentidos na obtencdo de
determinados aspectos da realidade [...]°, considerando que ela comporta coletar
dados nao obtidos por meio de questionarios e entrevistas (Gil, 2017; Marconi;
Lakatos, 2003). Nesse caso, a observacédo possibilitou:

[...] identificar e a obter provas a respeito de objetivos sobre os quais os
individuos ndo tém consciéncia, mas que orientam seu comportamento.
Desempenha papel importante nos processos observacionais, no contexto da

descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a realidade
(Marconi; Lakatos, 2003, p. 191).

Essa etapa do trabalho necessitou de especifica atencdo dos
pesquisadores aos objetos pesquisados, no sentido de se efetivar o cumprimento do

gue foi previamente estabelecido.
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4.6.2 Aplicacdo de questionarios

Os questionarios foram construidos a partir de questbes fechadas
relacionadas a construcdo e apresentacdo dos slides, aplicados aos docentes e
discentes em dois momentos: antes da formacéao continuada ofertada aos professores
e apos esse processo. O objetivo foi observar as mudancas pedagdgicas e técnicas
implementadas.

As questdes do questionario abordaram aspectos como a inclusdo dos
objetivos de aprendizagem nos slides iniciais da aula, o uso de verbos no infinitivo na
apresentacao desses objetivos, a légica sequencial na construcdo e apresentacdo dos
slides, e a utilizacdo de recursos de estimulacdo relevantes para facilitar a
compreensao do contetdo. Também foram avaliados a estrutura e organizacao dos
slides para promover a participacdo dos alunos, o design limpo e consistente, o
contraste adequado entre a cor da letra e o fundo, a quantidade de texto e linhas por
slide, o uso de fontes e tamanhos adequados, e o destaque de pontos principais em
negrito. Outros aspectos analisados incluiram o uso de transicbes apenas quando
necessario, a clareza e visibilidade de graficos, tabelas e imagens, o respeito aos
direitos autorais, a consideragdo das normas da ABNT, a revisdo ortogréfica, e a
inclus&o de referéncias no slide final (APENDICE C).

Para Marconi e Lakatos (2003, p. 201), o questionario pode ser definido
como “[...] um instrumento de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de
perguntas, que devem ser respondidas por escrito e sem a presenca do entrevistador”.
Esse procedimento foi realizado para relacionar os dados obtidos com os fatos
observados nos demais instrumentos.

E importante destacar que no uso desse meio, podem existir algumas
desvantagens, tais como:

a) Percentagem pequena dos questionarios que voltam.

b) Grande numero de perguntas sem respostas. [...].

[...] d) Impossibilidade de ajudar o informante em questdes mal
compreendidas.

e) A dificuldade de compreenséao, por parte dos informantes, leva a uma
uniformidade aparente. [...].

g) A devolucéo tardia prejudica o calendario ou sua utilizacao.

h) O desconhecimento das circunstancias em que foram preenchidos toma
dificil o controle e a verificacéo.

i) Nem sempre é o escolhido quem responde ao questionario, invalidando,
portanto, as questdes. [...] (Marconi; Lakatos, 2003, p. 202).
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Uma vez ciente das limitacdes pontuadas acima, foi realizada a preé-
testagem das questfes com outros docentes da area da educacédo, que ndo estavam
entre 0s sujeitos da amostra. Ainda, considerando essas limitacbes, foram
acrescentados outros instrumentos de coleta de dados, os quais tiveram seus

resultados cruzados entre Si.

4.6.3 Formacéo

Esta etapa foi administrada a partir de uma formag&do continuada
desenvolvida com o uso da analise dos dados coletados pelos instrumentos aplicados
(observacéao e questionarios). Nesse procedimento, os sujeitos fizeram autorreflexdo
de suas praticas pedagdgicas, assumindo a necessidade e corresponsabilidade de
sua prépria formacéo e mudanca de postura.

Durante a formacéo, um professor especialista em elaboracéo de slides foi
convidado para conduzir um encontro presencial, com duracdo de quatro horas,
proporcionando uma formacao tedrica e pratica na construcdo de apresentacdes
eficazes. Considerando a disponibilidade de tempo dos sujeitos, nesta etapa houve a
participacdo de 08 (oito) participantes, visto 01 (um) ndo conseguiu estar presente. No
entanto, destaca-se que ele teve acesso aos materiais utilizados, que foram
disponibilizados na plataforma.

Ainda, houve a avaliacao dos slides e suas utilizacdes pelos docentes em
suas praticas pedagogicas, considerando a visdo de quatro profissionais de
pedagogia, convidados a partir de suas experiéncias enquanto docentes. Para o
desenvolvimento dessa atividade, foi seguido um roteiro de avalicdo elaborado pelo
pesquisador (APENDICE B) com base no questionario respondido pelos docentes. Os
resultados foram disponibilizados a partir de um relatério com sugestées de melhorias
para as apresentacdes, construido com base em um roteiro previamente elaborado
pelos pesquisadores. Isso, combinado a visualizacdo das gravacdes em video das
aulas observadas, serviu como meio de complementacdo e aprofundamento da
formacdo.

Para fomentar a autoavaliacdo e a reflexdo critica, os videos das aulas
ministradas pelos docentes foram também disponibilizados na plataforma, permitindo
gue os professores revissem suas proprias praticas. Além do relatério e da

apresentacao do especialista, a plataforma ofereceu uma série de recursos de apoio
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a formacédo continuada, incluindo infograficos, videos curtos e materiais adicionais
sobre a elaboracdo de slides. Esses materiais visaram contribuir para o
desenvolvimento profissional dos participantes, capacitando-os para a melhoria da
gualidade de suas apresentagdes e, por consequéncia, 0 processo de ensino-
aprendizagem.

Consoante Silva, Matias e Barros (2021), essa técnica possibilita a
superacao de lacunas existentes entre a teoria educativa e pratica pedagogica. Seus
resultados implicam na formacéo e qualificacdo das potencialidades dos professores,

favorecendo contextos de mudancgas.

4.6.4 Grupo Focal

O grupo focal foi realizado no desenvolvimento final da pesquisa, logo apos
a segunda aplicacao do questionario, para percepcéo das impressfes dos docentes
sobre as mudancas implementadas em suas proprias praticas educativas.

Considerando a disposicdo dos sujeitos, essa etapa contou com a
participacdo de 05 (cinco) professores. Foi conduzida pelos pesquisadores em um
sdbado pela manhd, visto ser o dia e horario mais adequado a maioria dos
participantes. Contou com a abordagem dos seguintes pontos: discussdo sobre a
importancia e impressodes acerca da observagédo em sala de aula, avaliagdo dos slides
utilizados na primeira parte da pesquisa, experiéncias de aprendizagem a partir das
formacoes, impactos na pratica docente, feedback sobre o processo e eficacia da
experiéncia realizada e do produto disponibilizado. Ainda, teve duracéo de duas horas
e foi gravado com apoio de aparelho telefénico movel, com prévia autorizacdo dos
participantes e posteriormente transcrita, destacando as principais falas. (APENDICE
D).

De acordo com Corréa, Oliveira e Oliveira (2021, p. 36), a utilizacdo dessa
técnica “[...] € importante quando se pretende estudar um grupo de pessoas em seus
contextos de agao”. Ademais, para Gatti (2005), emerge como objetivo a percepcao
dos sentimentos e ideias entre o0s sujeitos, para compreensao dos diferentes pontos
de vista, bem como dos processos emocionais, considerando a prépria conjuntura
interativa instituida.

Por fim, os resultados dessas ac¢fes, juntamente com o produto, a saber:

Guia de Avaliacéo Docente a partir da Observacdo em Video no Ensino Superior em
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Saude, comp6s o relatorio final da pesquisa, o qual sera apresentado a comunidade

a partir da dissertacao e de publicacdes em eventos e revistas cientificas qualificadas.

4.7 Analise dos dados

Os dados foram analisados de forma quanti-qualitativa, e considerou,
ainda, as concepcdes de Bardin (2016) sobre analise de conteudo. Segundo a autora,
no que concerne ao seu funcionamento e objetivo, diz respeito a um conjunto de
técnicas de andlise de comunicacdes que visam obter indicadores quantitativos ou
ndao, com a premissa de inferir conhecimentos relativos a questdes de producéo
dessas mensagens.

Na apresentacdo dos dados dos questionarios, optou-se pelo uso da
estatistica descritiva simples (Alexandre et al., 2021; Gil, 2017), que serviu para
organizar os dados numéricos de forma mais resumida e clara e, ainda, de modo a
comparar o antes e o depois da formacgdo vivenciada pelos docentes sujeitos da
pesquisa.

Destaca-se que os dados dos questionarios e da observacdo foram
utilizados em momentos individuais e coletivos, considerando a organizagdo da
formacéao que foi aplicada por meio da pesquisa-a¢éo. Por ultimo, a andlise dos dados

do grupo focal definiu o que foi positivo e/ou negativo em todo 0 processo de pesquisa.

4.8 Aspectos éticos

Para sua conducao, este estudo foi submetido previamente e aprovado
pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da instituicdo, cujo nimero de parecer é
"6.167.856", associado ao CAAE 70462523.2.0000.8085 (ANEXO D), em estrita
conformidade com a Resolugcdo 466/12 do Conselho Nacional de Saude e a
Declaracao de Helsinque. Além disso, antes de participarem da pesquisa, os docentes
foram minuciosamente informados sobre os objetivos e possiveis riscos envolvidos,
participando de maneira voluntaria apds expressar seu consentimento por meio da
assinatura do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) (ANEXO A).

Para assegurar o anonimato no uso da plataforma, foram utilizadas as

iniciais de cada professor, e essas informacdes foram compartilhadas exclusivamente
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com os participantes por meio de e-mail, no qual foram orientados sobre como acessar
sua avaliacao.

Ainda, € importante ressaltar que na escrita do texto da dissertacéo, para garantia do
anonimato, os participantes deste estudo foram nomeados com “Professor” seguido

do nimero ordinal.
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5 RESULTADOS

Neste topico estdo os resultados que foram construidos a partir da coleta
de dados, considerando a aplicacdo dos instrumentos de pesquisa, € que estédo
apresentados por intermédio, principalmente, da estatistica descritiva simples.

Inicialmente pontuamos a estruturacdo da plataforma digital e como ela foi
organizada e utilizada para realizacdo da formacédo dos docentes. ApOs iSSO Sao
pontuados os resultados advindos dos questionarios, 0s quais estao expostos a partir
da comparacao entre o antes e o depois da formacéo. E, por fim, pautamos os dados

obtidos a partir do desenvolvimento do grupo focal.

5.1 Plataforma Digital

Para o desenvolvimento da formacao continuada dos docentes, foi
necessario utilizar uma plataforma digital de educacdo. Considerando que a
Unichristus dispde de acesso a um AVA a partir da Plataforma Moodle, optou-se por
sua utilizacdo como base de organizacao dessas formacdes.

A partir disso, cada professor recebeu, por e-mail, um login e uma senha
personalizados para acessar a plataforma. Ao entrar na plataforma, os docentes
encontraram uma introducdo com orientagdes claras sobre como utilizar os recursos
disponiveis, a fim de maximizar o aproveitamento da formacdo e garantir que a

experiéncia de aprendizado fosse a mais eficaz possivel.
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Figura 1 — Apresentacédo da plataforma
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Comece lendo o feedback do pedagogo, baseado na observagéo dos slides utilizados em sala de aula e assista sua aula na outra sesséo ( o link do

avaliagdo da apresentagdo youtube esté disponivel) para realizar sua autoavaliagao.

. . . Em sequida, assista a videos curtos e explore infogréficos contendo sugestdes para aprimorar seus slides
Avaliagao da apresentacdo.

. 504 - No quarto t6pico, vocé encontrard os slides do Professor Samuel, que ministrou uma aula presencial sobre a construgao de slides.
Avaliaggo da apresentacéo...

i ot - Por fim, disponibilizamos textos embasados na literatura especializada sobre o tema, caso deseje se aprofundar em algum t6pico especifico.
Avaliaggo da apresentacéo...

Estamos & disposicdo para ajudar no seu aproveitamento na plataforma. Qualquer divida, entre em contato com a equipe de apoio por e-mail ou no chat

Avaliaggo da apresentacéo... da prépria plataforma

Avaliagdo da apresentacdo... Atenciosamente,

Avaliagdo da apresentagdo...

Fonte: Elaborado pelo autor.

O segundo passo na plataforma envolveu o acesso dos professores as
avaliacdes das aulas observadas pelos pedagogos com o recurso das gravacdes de
videos. Para cada professor foi disponibilizado o roteiro e a avaliagdo que os
pedagogos seguiram ao analisar os slides. Como a plataforma n&o permitia que as
avaliacdes individuais fossem visualizadas apenas pelo professor avaliado, cada
documento foi identificado com a inicial do nome do professor. As iniciais
correspondentes foram enviadas por e-mail, permitindo que cada docente acessasse
sua avaliacdo de forma privada. Esse método de identificacdo foi utilizado
consistentemente em todas as partes da plataforma onde as avaliacbes eram

individualizadas.
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Figura 2 — Feedback da apresentacao
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edor

Atenciosamente,

¥ Videos das aulas gravadas
or HPL a Avalizcao da apresentagso do Prof AFP

Fonte: Elaborado pelo autor.

Na sequéncia, os professores tiveram acesso a gravacao de suas aulas,
feitas durante a observacdo em sala de aula. Esse recurso permitiu que eles
avaliassem a si proprios e obtivessem uma percep¢cdo de como ministravam suas

aulas, por meio da reflexdo sobre suas praticas pedagdgicas.

Figura 3 — Video das aulas gravadas
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Ao final foram disponibilizados infograficos e videos curtos elaborados pelo

pesquisador, em que possibilitaram a aprendizagem sobre construcdo de slides de
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forma mais didatica, pois consideraram as teméticas de forma mais pontual e pratica.
Ainda, também foi disponibilizada a apresentacéo do professor especialista em slides,

além de materiais da literatura sobre o tema.

Figura 4 — Videos e infogréficos
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Esses recursos foram projetados para contribuir com a formacédo dos
docentes, oferecendo material de apoio pratico e orientacdes detalhadas para a

elaboracgao de slides eficazes.

Figura 5 — Apresentacéo do especialista e material de apoio

Disciplina Configuragbes Participantes Notas Relatdrios Mais v

x
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E Slide da aula do professor Samuel
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» Videos e infograficos

™ Como tornar sua apresentagdo atrativa e interessante
v Apresentagdo do professo... E P 4 "
Slide da aula do professor
E Desmistificando a elaboragéo de slides académicos - o passo a passo I
Desmistificando a elabora

Fonte: Elaborado pelo autor. -

v Material de apoio

Como tomar sua apresent

A partir da formacgéo realizada com o uso da plataforma digital, os docentes

responderam ao questionario para analisar de forma comparativa as melhorias
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técnicas e didaticas sobre a elaboracdo de suas apresentacdes de slides, cujo

resultados estédo descritos logo em seguida.

5.2 Comparativos entre os dados coletados pelo google forms antes e apés a

formacéo docente

A seguir serdo apresentadas as mudancas nos padrdes observados antes
e apos a formacdo através dos dados coletados pelo questionério.

Sobre a estruturacdo dos objetivos da aula, nota-se que antes da formacéo,
88,9% dos participantes indicaram que 0s objetivos da aula estavam presentes nos
primeiros slides. ApGs a formacédo esse numero aumentou para 100% evidenciando
uma melhoria na clareza e organizacédo do inicio das apresentacoes.

A andlise da utilizacdo do infinitivo nos verbos da apresentacdo dos
objetivos mostra que antes da formacédo, 88,9% dos participantes ja utilizavam
corretamente o infinitivo, apds ela essa pratica foi adotada por todos os participantes
(100%). Esses resultados indicam que a formacdo teve um impacto positivo na
padronizacao da estrutura e da forma de apresentacéo dos objetivos da aula.

A construcao e apresentacdo dos slides de forma logicamente sequencial,
ou seja, seguindo uma sequéncia de raciocinio metodologico e sistematico, foi
considerada por todos os participantes, tanto antes quanto apos a formacgéao. Isso
indica que a organizagao dos slides foi adequada e mantida de forma consistente em
ambos os periodos.

Dos questionamentos sobre utilizar apenas recursos de estimulacdo
considerados relevantes as explicagcdes dos conteudos nas aulas (como gravuras,
animacoes, videos e questionamentos), antes da formacéo, 77,8% dos participantes
afirmaram que sim, 11,1% disseram que nao, e 11,1% responderam parcialmente.
Apos a formacao, 88,9% dos participantes responderam que passaram a utilizar esses
recursos de forma mais efetiva, e 11,1% informaram a utilizacdo de modo
parcialmente. Isso demonstra melhorias na utilizacdo desses elementos para facilitar
a compreensao do conteldo, uma vez que minimizou a existéncia de elementos
dispenséaveis a compreensao dos conteudos.

Ja& em relagdo a estrutura e organizacdo dos slides proporcionar uma
participacdo efetiva e constante dos alunos, antes da formacdo, 44,4% dos

participantes responderam que eram organizadas a ponto de promover uma



52

participacdo dos alunos, enquanto 44,4% disseram que parcialmente, e 11,1%
afirmaram que ndo. Apoés a formacao, 77,8% dos participantes passaram a considerar
a estrutura e organizacao dos slides de forma mais consistente e efetiva e 22,2%
responderam parcialmente. Isso reflete, a partir da formagéo continuada, o avango na
aplicacdo desses recursos para tornar as apresentagcdes mais interativas e
compreensivas.

Em relacao a utilizacdo de um design limpo e consistente dos slides revelou
gue, antes da formacéo, 55,6% dos participantes afirmaram que sim, enquanto 44,4%
responderam parcialmente. ApGs a formacgdo, 88,9% dos sujeitos consideraram que
sim, e 11,1% responderam parcialmente, indicando um avanco significativo na criacao
de apresentacdes com um padrdo visual uniforme e mais consistente.

Sobre a percepcao do contraste da cor da letra com o fundo dos slides,
antes da formacado, 77,8% dos participantes indicaram que tinham considerado,
enquanto 22,2% responderam parcialmente. Apos a formacéo, 100% dos sujeitos
demonstraram melhoria na legibilidade e na escolha das cores para garantir um
contraste adequado entre o texto e o fundo dos slides. Esses resultados evidenciam
gue a formacdo também teve um impacto positivo tanto na organizacdo estética
guanto na legibilidade das apresentagdes.

A respeito do numero médio de linhas nos textos dos slides, tanto antes
guanto apoés a formacao, 66,7% dos participantes indicaram que os textos continham
entre 1 e 5 linhas, e 33,3% afirmaram que estavam entre 6 e 10 linhas. Isso sugere
gue, em ambos os periodos, a maioria dos participantes manteve 0s textos nos slides
concisos, com pequenas variagdes na quantidade de texto apresentado.

Sobre o0 uso de fontes sem serifa — que sao palavras sem o prolongamento
de pequenos tracos nas extremidades das letras — antes da formacao, 44,4% dos
participantes informaram utilizar esse tipo de fonte. Ja o uso de fontes com serifa foi
apontado por 22,2%, e 33,3% responderam sobre seu uso parcial. Apés a formacao,
100% dos sujeitos passaram a usar fontes sem serifa, fato que evidenciou uma
mudanca de postura em direcdo a uma escolha tipografica mais adequada a clareza
e legibilidade.

No que tratou sobre o tamanho da fonte nos titulos e subtitulos, antes da
formacgéo, 55,6% usaram fontes maiores que 32, 33,3% usaram entre 30 e 32, e 11,1%
escolheram fontes menores que 30. Apos a formacao, a maioria (77,8%) usou fontes

entre 30 e 32, enquanto 11,1% mantiveram fontes maiores que 32 e 11,1% optaram
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por fontes menores que 30, indicando uma tendéncia para a padroniza¢éo do tamanho
dos titulos e subtitulos.

Em relacdo ao tamanho da fonte nos textos, antes da formacao, 55,6% dos
participantes usaram fontes menores que 26, 22,2% usaram entre 26 e 28, e 22,2%
optaram por fontes maiores que 28. Apds a formacdo, 66,7% usaram fontes entre 26
e 28, enquanto 33,3% usaram fontes menores que 26, sugerindo uma mudanca em
direcdo ao uso de fontes mais legiveis e adequadas para os textos dos slides. Esses
resultados indicam que a formacgdo teve um impacto positivo na padronizacdo e
melhoria na escolha de fontes e tamanhos de texto, contribuindo para apresentacdes
mais legiveis e organizadas.

Sobre o uso de negrito para destacar pontos principais, frases curtas ou
palavras-chave relevantes, antes da formacéao, 44,4% dos participantes responderam
qgue utilizavam esse recurso, 33,3% disseram usavam parcialmente, e 22,2%
afirmaram que néo utilizavam. Apos a formacdo, a maioria (88,9%) passou a usar
negrito para destacar informacdes relevantes, e 11,1% ainda respondeu parcialmente,
0 que demonstra mudancas no uso de énfases visuais para facilitar a compreensao
do conteudo.

No que se relaciona ao uso de recursos de transicao entre os slides, antes
da formacao, 77,8% dos participantes indicaram que 0s recursos de transi¢ao foram
usados apenas quando necessarios, enquanto 22,2% afirmaram que nao utilizavam.
Apb6s a formacéo, todos os participantes (100%) passaram a adotar transicdes de
forma mais criteriosa, utilizando-as exclusivamente quando necessario, refletindo,
desta forma, maior conscientizacdo sobre o uso adequado desse recurso.

Sobre a avaliacdo da clareza, visibilidade e legibilidade de graficos, tabelas
e imagens, antes e apés a formacéo, 88,9% dos participantes afirmaram que tinham
0 cuidado de organizar tudo de forma visivel e legivel e 11,1% disseram isso era
observado de forma parcial. Tal fato indica que 0s recursos visuais ja eram,
geralmente, claros e compreensiveis.

Sobre o uso de graficos, tabelas e imagens durante a apresentacao,
observou-se que antes da formacédo, 66,7% afirmaram que colocam e utilizavam,
enquanto 33,3% disseram colocavam e utilizavam de forma parcial. Apés a formacéo,
88,9% dos participantes passaram a utilizar esses recursos de forma mais consistente

na aula, considerando sua real utilizacdo. No entanto, 11,1% ainda responderam
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sobre o uso parcialmente. De todo modo, o resultado refletiu em uma maior aplicacao
pratica destes elementos nas apresentacoes.

A respeito dos direitos autorais estarem visiveis nos graficos, quadros,
tabelas, imagens e textos, antes da formacéo, 22,2% afirmaram que os slides tinham
essas informagdes. 55,6% disseram que nao colocavam, e 22,2% responderam que
parcialmente consideravam o uso dessas informacdes. Apds a formacéo, houve uma
melhoria significativa, com 88,9% afirmando que os direitos autorais estavam visiveis
e 11,1% respondendo que apenas parcialmente. Isso reafirma o impacto positivo da
formacdo no trato, pelos sujeitos, do respeito as normas de direitos autorais nas
apresentacoes.

Sobre o uso das normas da ABNT na construcdo dos slides, antes da
formacgéo, 55,6% dos participantes ndo consideravam o0 uso das normas, 22,2%
fizeram isso parcialmente e 22,2% afirmaram que utilizaram. Apos a formagéo, 77,8%
passaram a seguir as normas da ABNT corretamente, enquanto 22,2% responderam
parcialmente, refletindo avancos no cumprimento das normas técnicas apos a
formacéo.

No que se refere a revisao ortografica dos slides, antes da formacéao, 77,8%
dos participantes realizaram a revisdo ortogréfica apds a construcdo das
apresentacoes. 22,2% disseram fizeram isso de modo parcial. Apés a formacgao, 100%
dos participantes afirmaram que realizaram a revisao ortografica, evidenciando uma
melhoria substancial na qualidade da apresentacéo escrita.

Sobre a incluséo das referéncias no slide final, antes da formacéo, 77,8%
dos participantes nédo incluiram as referéncias, e 22,2% o fizeram. Apo6s a formacao,
todos os participantes (100%) passaram a incluir as referéncias de maneira apropriada
no slide final.

A partir dos dados obtidos pelos questionarios e descritos com o uso da
estatistica descritiva, foi possivel fazer um comparativo do antes e do depois da
formacdo, a qual os sujeitos da pesquisa foram submetidos. Isso colaborou para
compreensao sobre a efetividade das atividades desenvolvidas e dos materiais
didaticos construidos.

Todavia, no sentido de compreendermos de forma mais proxima o real
impacto da formagao continuada no desenvolvimento do trabalho dos professores em
sala de aula, foi organizado um grupo focal para identificar suas percep¢des sobre as

mudancas implementadas em suas proprias praticas educativas.
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5.3 Analise e avaliacdo da formagéo

Os resultados obtidos por meio do grupo focal com professores foram
ponderados a partir da utilizacdo da analise de conteudo de Bardin (2016) para
estudos qualitativos. Portanto, a seguir, serdo apresentados os temas abordados, que
refletem as percepcdes e experiéncias dos participantes em relacdo a plataforma

pedagogica e ao processo de formacao.

5.3.1 Autoavaliagéo dos professores a partir da observacao das aulas por video

Considerando as proposicdes dos docentes, a experiéncia de ter suas
aulas observadas pela camera gerou reacdes variadas entre eles. Inicialmente houve
apreenséo sobre como seria a dindmica da gravacao. Segundo o Professor 1, apesar
da ansiedade inicial, a presenca da camera se tornou quase imperceptivel apdés
alguns minutos, resultando em uma experiéncia tranquila. Para o Professor 2, embora
inibido, encarou esse processo de forma positiva, destacando a importancia da
avaliacdo. O Professor 3, por sua vez, expressou apreensao, lembrando-se das aulas
online durante a pandemia.

Apbs assistirem aos préprios videos, os professores refletiram sobre suas
praticas. O Professor 1 achou a experiéncia estranha, enquanto o Professor 4, ja
familiarizado com gravacfes, percebeu uma nova perspectiva analitica sobre sua
atuacao. Outros, como Professor 3 e Professor 5, utilizaram a oportunidade para
identificar repeticGes de palavras e girias, além de avaliar seus hdabitos viciosos e
posicionamento em sala de aula. A partir disso, inclusive, o Professor 2 informou que
passou a se observar para evitar que isso acontecesse. Essa autoavaliagdo, portanto,
pode ser considerada um passo importante para o aprimoramento das praticas

pedagdgicas dos docentes.

5.3.2 Avaliacdo da formacdo com professor especializado em construcédo e

apresentacao de slides

Os docentes expressaram opinides positivas sobre a formagao ministrada
pelo especialista em slides, destacando sua importancia e o0s aprendizados

adquiridos, como podemos observar na fala do Professor 5:
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A formacdo foi muito boa, e achei extremamente importante o que
aprendemos com o0 especialista em slides. Acho que seria interessante
ampliar a carga horaria, porque as quatro horas de aula foram intensas e
cheias de informacdes. Talvez fragmentar o conteGdo em mais momentos
ajudasse a aprofundar melhor (Professor 5).

Considerando o comentario acima, o Professor 3 concordou com a ideia,
elogiando a didéatica do formador, além de mencionar que aprendeu conceitos novos,
0s quais ja havia, até mesmo, aplicado em sua pratica docente.

Ademais, o Professor 2 valorizou a conexao entre teoria e pratica durante
0 curso, sentindo-se ativo no processo de aprendizado. O Professor 4 ressaltou a
relevancia de revisitar o conteldo, permitindo uma absorcdo mais eficaz das
informacoes.

Por fim, todos os participantes concordaram que a presenca de um
professor especializado fez uma diferenca significativa no processo formativo,
considerando a experiéncia essencial para a melhoria na elaboracéao de slides e na

pratica pedagdgica.

5.3.3 Feedback dos pedagogos e suas contribuicées

Os feedbacks dos pedagogos (ANEXO E) foram considerados necessarios
a autorreflexdo dos docentes, possibilitando transformacdes em suas praticas de
ensino. Sobre isso, 0 Professor 2 destacou que comecou a incorporar as sugestées
recebidas em todas as suas apresentacdes, nao se limitando apenas ao material que
foi avaliado. O Professor 1 também relatou que implementou as dicas gradualmente,
verificando a eficacia das orientagdes, a partir de elogios dos monitores ao mostrar as
novas apresentacoes.

O Professor 4 enfatizou a importancia de ter uma visdo externa, afirmando
gue muitas vezes 0s educadores se acostumam a usar 0s mesmos materiais e, por
isso, a avaliacdo externa € importante para identificar pontos de melhoria. Fato
também demonstrado pelo Professor 3 a partir da fala a seguir:

No inicio, me senti um pouco incomodado ao perceber areas que precisavam

de melhorias, mas a perspectiva do pedagogo foi essencial para aprimorar
meus slides (Professor 3).

Essas falas evidenciam as probleméaticas que se discutem no inicio deste

trabalho, quais sejam: o fato de os professores estarem imersos em suas rotinas e
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ndo perceberem a necessidade de mudancas em suas praticas pedagogicas, bem
como o desconforto quando submetidos a um processo avaliativo.
Por fim, o Professor 5 desvelou sobre a intersecéo entre a forma e contetdo
no desenvolvimento de sua pratica docente.
Embora eu normalmente foque minha atualizagdo em aspectos técnicos, 0

feedback me motivou a melhorar meus slides como uma ferramenta para
aprimorar minha pratica didatica (Professor 5).

A partir das colocacdes dos docentes, nota-se que a experiéncia de receber
feedback foi vista como algo significativo ao desenvolvimento profissional e a melhoria

continua do saber fazer.

5.3.4 Avaliagéao da plataforma de formagé&o e sua importancia

Os professores compartilharam suas experiéncias positivas em relacdo a
plataforma utilizada para a formacdo continuada, destacando sua acessibilidade,
estrutura e contribuicdo para o aprendizado. O Professor 1 mencionou que a
plataforma foi benéfica, permitindo que ele assistisse a dicas e aprendesse com
infograficos que eram curtos, diretos e didaticos, facilitando a organizacdo e a
melhoria de seus slides de forma pratica.

O Professor 5 destacou sobre a facilidade de acesso e uso da plataforma,
considerando-a organizada e eficiente para encontrar as informagdes que desejava
aprofundar. Alinhado com esse pensamento, o Professor 4 destacou a simplicidade
de acesso, conseguindo localizar sua avaliacdo, assistir aos videos e visualizar os
infograficos sem dificuldades, mesmo sendo sua primeira experiéncia com a
plataforma.

O Professor 2, apesar de ter enfrentado uma certa dificuldade inicial com o
login e senha, achou a estrutura da plataforma interessante, com videos curtos que
nao causavam desmotivacdo e que se integravam bem a sua rotina. O Professor 3
ressaltou que o acesso foi tranquilo e que a concisdo dos videos e infograficos
contribuiu para um melhor aproveitamento do contetdo.

Ainda, os docentes concordaram que a plataforma foi fundamental para a
formacdo continuada, visto a possibilidade de, além de acessar facilmente os

conteudos, poderem retornar sempre que preciso.
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A plataforma facilita bastante o aprendizado. D4 para assistir aos videos
varias vezes e acessar os infograficos sempre que preciso (Professor 4).

E uma ferramenta excelente para rever conteidos e melhorar as praticas
pedagogicas, dedicando momentos do dia a isso (Professor 5).

Com a vida corrida que levamos, a plataforma é essencial. Se os feedbacks
fossem presenciais, seria muito mais dificil alcancar todos os professores
(Professor 2).

Mesmo com esses apontamentos positivos, um ponto de desconforto foi
destacado pelo Professor 2 devido a possibilidade de outros docentes terem acesso
aos videos e avaliacfes individuais, mesmo elas codificadas, 0 que gerou receios
guanto a exposicdo pessoal. Por outro lado, o Professor 4 valorizou a possibilidade
de observar as avaliac6es de colegas, reconhecendo o aprendizado mituo como um
recurso valioso para o desenvolvimento docente. Como alternativa para equilibrar
essas percepcbes, o Professor 3 sugeriu que a plataforma ofereca a opcéo de
consentimento, permitindo que cada professor escolha se deseja ou ndo compatrtilhar
suas avaliacbes e videos. Essa proposta reforca a importancia de respeitar a
autonomia dos docentes, ao mesmo tempo em que possibilita a construcdo de um
ambiente colaborativo mais confortavel para todos os envolvidos.

Em suma, todos os professores consideraram a plataforma uma ferramenta
essencial a formacao continuada, visto a contribuicdo positiva ao desenvolvimento de

suas praticas pedagodgicas, reafirmado logo a seguir.

5.3.5 Eficacia da formacé&o na pratica docente

Na conclusdo do grupo focal, que tratou da eficacia da formacao, os
professores expressaram que a experiéncia foi benéfica para suas praticas docentes.
Como pontuado pelo Professor 2, que destacou que sua validade e sugeriu que esse
formato de atividade fosse mantido, no sentido de evitar a acomodacao dos docentes.

O Professor 4, como ja destacado, afirmou que a formacao contribuiu
significativamente para sua prética, permitindo ndo apenas uma revisdo dos slides,
mas também a identificacdo de outros aspectos que poderiam ser melhorados em sala
de aula. Ademais, reconheceu a abrangéncia do aprendizado proporcionado pela
formacéo. Consideracdes enfatizadas pelos demais professores:

E muito importante dar continuidade a esse tipo de formacéo. Os estimulos e

orientacbes que recebemos ajudam a aprimorar nossa pratica didatica,
evitando o comodismo e incentivando a busca por melhorias (Professor 5).
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Precisamos dar continuidade a formacdo, para que possamos avaliar e
aprimorar outros aspectos da nossa pratica docente (Professor 1).

Em resumo, as falas dos docentes evidenciaram que a formag&o foi
amplamente reconhecida como eficaz e essencial para o desenvolvimento profissional

dos docentes, com um forte consenso sobre a importancia de sua continuidade.
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6 DISCUSSAO

A discussédo dos resultados deste estudo busca analisar os impactos da
avaliacdo docente a partir da utilizacdo da observacao em video alinhada a formacao
continuada dos professores em plataforma digital. Para tanto, considera-se os dados
obtidos por meio da aplicacdo dos instrumentos de pesquisa.

A analise dos questionarios aplicados antes e depois da formacédo
continuada sobre o uso de slides mostrou uma melhora importante na qualidade das
apresentacdes dos professores, a partir do notavel progresso tanto na organizacao,
guanto na utilizacdo de recursos visuais. Esses resultados mostraram que a formacéao
nao apenas promoveu a padronizacao dos slides, mas também contribuiu para o uso
mais estratégico e consciente das ferramentas digitais, aumentando a clareza,
estética e a legibilidade das apresentacfes, reflexo direto das praticas pedagdgicas
aprimoradas.

Além disso, a utilizacdo da observacao por video apdés um tempo causou
naturalidade e instaurou um espacgo propicio para enxergarem a avaliacdo com um
dispositivo de transformacdo das praticas pedagdgicas para atenderem as
necessidades de aprendizagem dos estudantes. Nesse sentido, colaborou-se para
fortalecer a cultura da avaliacdo educacional em um dos cursos da saude da
Instituicdo de Ensino Superior analisada.

O impacto da formacdo nas apresentacfes dos docentes esta em
concordancia com a pesquisa de Sbrogio (2021), que discute como o formato de
apresentacoes educacionais pode influenciar positivamente o processo de ensino-
aprendizagem. A autora enfatiza que o uso de elementos visuais bem planejados,
como graficos, imagens e animacdes, pode ndo apenas facilitar a compreensao dos
conteudos, mas também engajar os alunos, criando um ambiente mais interativo e
acessivel. Essa afirmagdo corrobora com as contribuigdes que a formacao continuada
exerceu sobre o uso de recursos visuais pelos professores, fato que contribuiu
significativamente para a aquisicdo de habilidades pedagogicas, considerando a
promoc¢ao do ensino mais dinamico e atrativo.

Além disso, a formacdo também teve um impacto importante na atengéo
aos detalhes técnicos, como a escolha das fontes, tamanhos de texto e a observancia
das normas da ABNT, que sdo essenciais para garantir a formalidade e a integridade

académica das apresentacoes. Este aspecto da melhoria das praticas de design esta
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alinhado com os achados de Menegaz (2016), que destacam a importancia do uso
adequado das tecnologias digitais para o ensino superior e a capacidade de formar
docentes para uma pratica pedagogica mais consciente e responsavel. O uso das
normas técnicas em apresentacbes demonstra 0 compromisso com os padrdes
académicos e a qualidade do ensino que, de acordo com Sbrogio (2021), deve ser
uma preocupagdo constante no processo de formagéo docente.

Outro ponto relevante observado nos resultados foi o aprimoramento do
uso estratégico de transi¢cdes e a maior atencao aos direitos autorais. A incorporacao
dessas praticas demonstra que a formacao néo so6 ajudou os docentes a aprimorarem
aspectos estéticos das apresentacdes, mas também incentivou a reflexdo ética sobre
0 uso adequado dos recursos digitais. Esse aspecto € particularmente importante em
um contexto educacional, em que o respeito pelos direitos autorais e a utilizacao de
fontes confidveis sdo fundamentais para a construcdo do conhecimento.

O aumento da conscientizacdo dos professores sobre essas questdes
mostra uma evolucédo no entendimento da ética digital e da responsabilidade no uso
de materiais de terceiros. Como afirmam Sbrogio (2021) e Menegaz (2016), a
utilizacdo consciente e ética das tecnologias digitais no ensino nao s6 melhora a
gualidade estética das apresentacdes, mas também fortalece o processo de formacéo
critica dos docentes, preparando-os para um uso mais responsavel e ético dos
recursos disponiveis.

A formacdo, considerando os dados obtidos pelos questionarios, teve um
resultado positivo e abrangente na pratica docente dos participantes, melhorando a
gualidade das apresentacfes e ampliando a competéncia pedagogica dos professores
no uso das tecnologias digitais. A melhoria observada nos slides reflete uma evolugéo
importante nas estratégias de ensino, alinhada com os principios da pedagogia
moderna, que prioriza o uso eficaz da tecnologia educacional para otimizar a
aprendizagem, assim como a importancia da avaliacdo educacional.

Nessa concepc¢ao, os resultados destacam a importancia de investimentos
em formacéo continuada que envolvam a utilizacdo de recursos digitais de maneira
consciente e critica, proporcionando aos docentes as ferramentas necessarias para
atender as demandas pedagdgicas atuais.

No que se trata dos resultados do grupo focal, a observacéo das aulas por
video permitiu que os professores refletissem sobre suas préoprias praticas

pedagogicas, proporcionando um momento de autoavaliagdo e analise critica.
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Segundo Macedo (2016), a observacdo colaborativa de aulas é uma pratica que
estimula o desenvolvimento profissional dos educadores, ao expd-los a diferentes
perspectivas e a oportunidade de aprimorar suas estratégias de ensino. A apreensao
inicial relatada por alguns professores, como o Professor 1 e o Professor 3, € uma
resposta comum diante da observacdo e do feedback que, embora desconfortaveis,
sao considerados essenciais para a evolucdo pedagdgica (Reis, 2011).

Essa pratica de observar e refletir sobre a propria atuacao gera, conforme
Vieira (1993), uma supervisao reflexiva, na qual o professor é incentivado a questionar
suas escolhas e a desenvolver uma visdo mais critica e fundamentada de suas a¢des
em sala. Ao revisar suas proprias gravacoes, professores como o Professor 3 e 0
Professor 5 identificaram repeticdes de expressdes e habitos viciosos, além de ajustar
0 uso de girias e a postura corporal. Essa conscientizacao contribui para o que Vieira
(1993) chama de prética reflexiva, um processo que ndo apenas expde areas de
melhoria, mas que fortalece o compromisso do professor com o préprio crescimento
e aprimoramento continuo.

A interacdo em sala de aula € um dos aspectos observados que se torna
mais evidente por meio das gravacgdes, conforme sugerido por Dias e Morais (2004),
guando afirmam que o fato de observar e analisar a interagdo docente permite uma
compreensao aprofundada da dindmica entre professor e aluno. No caso do Professor
2, a observacédo ajudou a identificar “maneirismos” e padrbes que poderiam afetar o
engajamento e a receptividade dos estudantes, promovendo ajustes que favorecem
uma comunicac¢do mais eficaz e um ensino mais inclusivo.

Além disso, Macedo (2016) aponta que o uso de video na observacao de
aula pode levar a uma percepcao mais detalhada de elementos que, em uma situacao
de ensino comum, poderiam passar despercebidos. Professores como o Professor 4,
gue ja tinham familiaridade com gravacoes, puderam explorar uma nova perspectiva
ao analisar suas proprias praticas sob o olhar critico de uma gravacao, identificando
nuances importantes em sua abordagem pedagogica.

Esse processo de auto-observacéo e feedback € corroborado por Garcia et
al. (2017), que destacam a eficacia da auto-observacéao e do feedback entre pares no
desenvolvimento dos professores, facilitando uma reflexao critica e a implementacéo
de melhorias continuas na préatica pedagdgica. Jones et al. (2019) também evidenciam
gue a observacao estruturada, com o uso de gravacdes, proporciona uma Vvisao mais

detalhada e precisa sobre a eficacia do ensino, permitindo que os docentes
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identifiguem pontos de aprimoramento que podem ser dificeis de perceber em tempo
real.

Outro aspecto importante abordado nas observacdes foi a centralidade do
estudante no processo de ensino-aprendizagem. A promocdo da participacdo ativa
dos alunos e o incentivo a sua autonomia sdo aspectos fundamentais para o
desenvolvimento de um aprendizado mais significativo. Moraes e Costa (2024)
destacam que os programas de formacdo docente em saude devem considerar a
necessidade de formar professores que incentivem a participacdo ativa dos
estudantes, o que contribui diretamente para a construgdo de um aprendizado mais
dindmico e colaborativo. Esse foco no estudante ndo s6 melhora a interacdo em sala
de aula, como também proporciona um ambiente propicio para o desenvolvimento de
habilidades criticas e reflexivas, fundamentais para o aprendizado profundo e
duradouro

A experiéncia de observacdo e autoavaliacdo realizada neste estudo
ofereceram evidéncias de que a pratica reflexiva, apoiada pela tecnologia e por um
feedback colaborativo, € um recurso importante para a melhoria continua das praticas
pedagdgicas, 0 que promove avancos no desempenho individual e o enriquecimento
do ambiente de aprendizado em geral. Portanto, o feedback obtido através do grupo
focal reflete a eficacia da formacdo ministrada por um especialista em slides e o
impacto do acompanhamento pedagdgico no aprimoramento das praticas docentes.

Os professores destacaram de forma unanime a importancia da formacao,
especialmente pela presenca de um especialista o que, segundo Alcoforado (2014),
facilita o aprendizado e permite que os docentes recebam orientacfes direcionadas
as suas necessidades especificas. O Professor 5, por exemplo, sugeriu a ampliacao
da carga horéria da formacéao. Isso reflete o desejo de aprofundar os conhecimentos
adquiridos, algo que é consistente com o que Freire (2016) considera essencial: a
continuidade e o aprofundamento das praticas formativas para promover uma reflexao
critica e continua na pratica docente.

A fragmentacdo do conteudo para permitir um maior aprofundamento,
sugerida pelos docentes, pode ser vista como uma necessidade de alinhar a teoria e
a pratica, ponto que se integra as ideias de Bivanco-Lima, Klautau e Knopfholz (2022),
ao ressaltar a importancia de formas de formagéo que considerem a sobrecarga de
informacfes em sessfes Unicas e a necessidade de abordagens mais prolongadas

para efetivamente consolidar os aprendizados.
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A correlacdo entre teoria e pratica, destacada pelo Professor 2, € um ponto
importante para a efetividade da formacdo. Essa pratica reflete uma abordagem
pedagogica aplicada, que, segundo Cavalcante et al. (2011), € essencial para a
docéncia no ensino superior, especialmente nas areas da saude, onde as
metodologias de ensino devem ser constantemente revisadas para integrar o
conhecimento académico com as demandas do mundo real. O fato de alguns
docentes, como o Professor 4, terem revisitado o conteudo aprendido em uma aula
anterior reforca a ideia de que a aprendizagem € um processo continuo e ndo pontual.
Isso esta em sintonia com o conceito de formacao continua defendido por Selles
(2000), que considera a revisdo e o aprofundamento de conteddos como praticas
essenciais para o crescimento profissional dos docentes.

Ao considerar o reconhecimento do feedback realizado pelos pedagogos,
o Professor 4 ressaltou sobre a importéancia da viséo externa para identificar lacunas
na pratica docente. Essa perspectiva, aliada ao retorno construtivo, facilita a
autocritica e a melhoria continua das praticas pedagdgicas, conforme abordado por
Quintanilha, Farias e Andrade (2020). O feedback recebido permitiu aos professores
modificarem gradualmente suas apresentacdes, indicando uma mudanca de postura
pedagolgica pautada na avaliacdo critica de suas praticas. A incorporacdo das
sugestdes, como evidenciado pelos docentes, demonstra o impacto positivo das
consideracdes dos pedagogos no processo de aprimoramento da acao educativa,
validando o conceito de que a avaliacdo do desempenho docente € um processo
continuo e essencial para o desenvolvimento, conforme defendido por Reis (2011).

Dito isso, a avaliacdo dos docentes sobre a formac&o ministrada por um
especialista em slides, aliada a orientacdo pedagdgica, evidencia a importancia da
formacdo continuada como um fator transformador para a pratica docente. Os
resultados indicam que a formag&do nao apenas melhorou as competéncias técnicas
dos professores, mas também os motivou a refletir criticamente sobre suas praticas
pedagogicas, essencial para o aprimoramento constante da qualidade do ensino
superior na area da saude.

A respeito da avaliacdo positiva dos professores em relagédo a plataforma
digital utilizada para a formac&o continuada evidencia a efichcia do AVA como
ferramenta essencial no desenvolvimento profissional docente. A plataforma, que
permitiu facil acesso ao conteido como videos e infograficos curtos e objetivos, se

destacou pela sua estrutura intuitiva, contribuindo para uma experiéncia de
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aprendizado pratica e eficiente, principalmente em um contexto de alta demanda de
tempo, como 0 ensino superior na area da saude.

De acordo com os relatos dos professores, a principal vantagem da
plataforma foi a sua acessibilidade e simplicidade. O fato de os professores poderem
assistir aos videos e consultar os materiais no seu proprio ritmo, com a possibilidade
de rever o conteudo sempre que necessario, reflete uma das principais caracteristicas
dos ambientes de aprendizagem online que, segundo Suzuki (2007), oferecem
flexibilidade para os educadores, permitindo que eles integrem a formacéo a sua rotina
de forma autdbnoma e personalizada. O Professor 1, por exemplo, mencionou a
facilidade de acessar dicas rapidas e infograficos, que facilitaram a organizacéo e a
melhoria de seus slides sem sobrecarregar seu tempo, um aspecto destacado por
Silva (2016), que afirma que a utilizagdo de recursos digitais concisos e organizados
contribui para uma aprendizagem eficiente e menos exaustiva.

Além disso, a organizacdo e a estrutura da plataforma foram apontadas
como pontos positivos pelos professores, como observados nos relatos do Professor
4 e do Professor 5. A facilidade de navegacéao e a distribuicdo dos materiais, incluindo
videos curtos e avaliagdes, garantiram que os docentes pudessem acessar
rapidamente as informagfes que precisavam, o que € essencial em uma plataforma
de formacdo continuada. A usabilidade eficiente de uma plataforma € um fator
primordial para o sucesso do aprendizado online, como indicam Mazzafera et al.
(2019), ao sugerirem que a organizacdo do ambiente virtual de aprendizagem impacta
diretamente na motivacdo e no aproveitamento do contetdo pelos docentes.

Por outro lado, a experiéncia do Professor 2, que enfrentou dificuldades
iniciais com o login e senha, destaca um aspecto relevante: a importancia de garantir
gue os docentes, mesmo com pouca familiaridade com plataformas digitais, tenham
acesso facilitado e suporte adequado durante o processo de formacado. Isso €&
fundamental para evitar que obstaculos tecnolégicos comprometam o sucesso da
formacdo, o que € um ponto critico quando se implementa AVAs para publicos
diversos e com diferentes niveis de competéncia digital (Silva, 2016).

Outro aspecto importante destacado pelos professores foi a possibilidade
de revisitar os contetudos a qualquer momento. Essa caracteristica da plataforma foi
vista de forma positiva para a formacgéo continuada, pois oferece aos docentes a
chance de reavaliar e refletir sobre suas praticas pedagodgicas conforme as

necessidades. Os Professores 4 e 5 destacaram a importancia de poder revisar 0s
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videos e acessar os infograficos sempre que necessario, o que vai ao encontro da
proposta de Suzuki (2007), que defende que a disponibilidade continua de materiais
€ um facilitador do aprendizado continuo. Esse modelo de recurso, acessivel a
gualquer momento, contribui para o desenvolvimento de uma postura reflexiva nos
docentes, que podem revisar e adaptar suas praticas sempre que necessario, sem
depender de encontros presenciais, que seriam logisticamente mais dificeis de
realizar com todos os docentes.

Além disso, a plataforma se mostrou efetiva em contexto de rotina intensa,
como a dos professores de cursos médicos, que frequentemente enfrentam agendas
apertadas e limitacdes de tempo. O Professor 2, ao destacar sobre os feedbacks
pontuou que, caso eles fossem realizados presencialmente, seria dificil atingir todos
os professores, logo, enfatizou uma vantagem significativa da formacéo online: a
capacidade de alcancar um numero maior de docentes sem comprometer sua
disponibilidade de tempo. Esse ponto se alinha as ideias de Mazzafera et al. (2019),
guando ressaltam que os ambientes virtuais de aprendizagem podem ampliar o
alcance da formacgao continuada, especialmente em contextos em que a formacgao
presencial é inviavel.

Os relatos dos professores sobre a plataforma confirmam que ela
desempenhou um papel central na melhoria das praticas pedagogicas, visto que
facilitou o acesso a recursos didaticos, proporcionou flexibilidade fundamental para a
incorporacdo do aprendizado nas rotinas dos docentes, além de ter permitido a
revisdo constante dos conteddos. A combinacgdo de videos curtos, infogréaficos e a
possibilidade de acesso continuo ao material mostrou-se estratégia eficaz na
formacéo continuada de professores, destacado por meio do papel exercido pelos
ambientes virtuais de aprendizagem na formacdo docente em contextos de ensino
superior, como defendem Suzuki (2007), Silva (2016) e Mazzafera et al. (2019).

Vale reforcar que este estudo apresenta algumas limitacées, como a
realizacdo de somente uma formacdo presencial, o que pode ter restringido a
participacéo de alguns professores devido a conflitos de agenda ou localizacéo. Aléem
disso, a plataforma digital ndo conseguiu garantir a privacidade total dos feedbacks,
permitindo que outros docentes vissem as avaliacbes, apesar da tentativa de
minimizar esse problema com o uso de iniciais.

De todo modo, as afirmacfes de que a experiéncia foi benéfica ao fazer

docente, corrobora a relevancia da formacdo continuada como ferramenta de
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aperfeicoamento das praticas pedagogicas. A necessidade de continuidade da
formacdo, como mencionado pelos professores, esta em consonancia com a
concepcao de formacao continua defendida por Freire (2016), que argumenta que o
desenvolvimento docente € um processo, que deve ser alimentado por estimulos
constantes e orientagdes que desafiem a zona de conforto dos educadores.

Portanto, o estudo destaca que a formacdo continuada corrobora ao
desenvolvimento profissional dos docentes, especialmente em areas como a
educacdo médica, onde a atualizacdo constante das praticas pedagobgicas €
necessaria, e abre caminho para estudos e acdes futuras sobre o uso de recursos de
analise automatica de video para avaliacdo docente, por meio da inteligéncia artificial,

tematica ja presente no contexto do ensino em saude.



68

7 CONCLUSAO

Esta pesquisa objetivou elaborar um guia de avaliacdo docente em sala de
aula no Ensino Superior em Saude, a partir da observacao em video e feedback por
pares, com o intuito de aprimoramento de suas praticas pedagogica, considerando o
desenvolvimento de formag¢des continuadas. Logo, foi realizado um estudo avaliativo
gue se desenvolveu a partir da gravacdo de aulas em video para observacéao,
aplicacdo de questionérios, aplicacao de formacgdes e grupo focal.

A aplicacéo das formacg0fes aliada a analise da pratica pedagdgica por meio
de videos, resultou em melhorias significativas nas apresentacfes de slides dos
docentes, com avancos notaveis no uso de recursos visuais, organizacdo e
padronizacdo. Essas mudancas foram fundamentais para fortalecer a pratica
pedagdgica e promover uma reflexdo critica sobre o fazer docente.

A metodologia avaliativa, complementada pelo uso de uma plataforma
digital, demonstrou ser eficaz, facilitando a revisdo continua das praticas pedagdégicas
e incentivando a autonomia dos professores no processo de aprendizagem. A
formagcdo promoveu o desenvolvimento de habilidades técnicas e éticas, com
destaque para a utilizacao responséavel dos recursos digitais, refletindo a necessidade
de iniciativas mais flexiveis, acessiveis e adaptadas as demandas do ensino superior.
Esse contexto evidenciou que a flexibilidade das plataformas digitais € essencial,
embora desafios como dificuldades tecnoldgicas e limitacdes na visualizagdo privativa
de elementos ainda precisem ser superados.

Os resultados também indicaram a relevancia de um acompanhamento
continuo e personalizado para potencializar os beneficios da formacéo continuada.
Além disso, a observacdo das aulas por video desempenhou um papel central ao
promover um processo de autoavaliacao e reflexdo critica. Essa abordagem permitiu
gue os professores revisassem suas praticas pedagdgicas e ajustassem aspectos
como postura, uso de girias e interacdo com o0s alunos, trazendo impactos positivos
para suas estratégias de ensino.

A analise mostrou ainda que as formacfes resultaram em avangos
significativos na clareza visual e organizagéo das apresenta¢gfes, com maior atengao
aos direitos autorais. A plataforma digital demonstrou ser um recurso eficaz ao

oferecer um ambiente acessivel e intuitivo, permitindo que os docentes acessassem
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materiais de forma flexivel, alinhando-se a teoria sobre a importancia da formagéo
continuada no ensino superior.

Apesar dos aspectos positivos da metodologia, o estudo identificou lacunas
gue podem ser exploradas em pesquisas futuras. Logo, seria relevante investigar com
mais profundidade o impacto do feedback entre pares, considerando que a troca de
experiéncias entre docentes pode gerar insights valiosos e complementar as praticas
pedagogicas.

Além disso, a possibilidade de incluir docentes de diferentes areas do
conhecimento em futuras investigagbes, bem como a realizacdo de avaliagcéo
longitudinal, acarretaria a observacao de um impacto mais duradouro das formacdes
em diferentes areas do conhecimento, além de viabilizar uma anélise mais robusta
sobre sua efetividade a longo prazo.

Portanto, a avaliacdo docente por meio da observacao em video alinhada
a formac0bes continuadas estruturadas em plataformas digitais, demonstrou potencial
para aprimorar competéncias técnicas dos educadores, bem como fortalecer seus
compromissos com o desenvolvimento profissional continuo e a melhoria da qualidade
do ensino superior. Essas estratégias inovadoras destacam a importancia de préticas
flexiveis, acessiveis e adaptadas as demandas especificas do ensino superior,

especialmente na area da saude.
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APENDICE A — PRODUTOS TECNICOS PRODUTO TECNICO PRINCIPAL: GUIA
DE AVALICAO DOCENTE NO ENSINO SUPERIOR EM SAUDE A PARTIR DA
OBSERVACAO EM SALA DE AULA POR VIDEO

lwia de Avaliagao

Docente no Ensino Superior em Saude
a Partir da Observagdo em
Sala de Aula porVideo

QR CODE DE ACESSO
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QR CODE DE ACESSO
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Marcos Kubrusly

L Unichristus



78

APENDICE B — OUTROS PRODUTOS TECNICOS

Produto 1 (Infogréafico): Principios essenciais para um slide de qualidade?

Principios essenciais
para um slide de
qualidade

EDUARDO CESAR RIOS NETO(AUTOR)
LUCAS MELGAGCO DA SILVA(ORIENTADOR)
MARCOS KUBRUSLY (COORIENTADOR)

ESTABELECER O
o1 OBJETIVO DA
APRESENTACAO

o

| LY
ORGANIZAR O B EQ
02 CONTEUDO DE FORMA = &

SEQUENCIAL E LO6GIcA W A

R ESCOLHER UM DESIGN
(e o3 LIMPO E CONSISTENTE
= EM TODOS OS SLIDES,
MANTENDO UM PADRAO
VISUAL UNIFORME

UTILIZAR UMA FONTE £

04 SEM SERIFA,OU SEJA
SEM PEQUENOS

TRACOS NAS HARTES

UTILIZAR TAMANHOS DE
05 FONTE ADEQUADOS:
(TITULOS: 30-32 E

SUBTITULOS E TEXTO: 26-28)

DESTACAR PONTOS
PRINCIPAIS, FRASES
CURTAS E PALAVRAS- _|

CHAVE RELEVANTES ‘@E -.'

06

B= M INCLUIR ANIMAGOES,
=] e p MM 07 _ IMAGENS,
_‘/ GRAFICOS,TABELAS E

EFEITOS DE TRANSIGAQ
RELEVANTES AO CONTEUDO

2 Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/735969.
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Produto 2 (Infogréfico): 6 dicas para correta utilizacdo de animacdes e tabelas
em apresentacoes?®

DICAS BASICAS PARA
CORRETA UTILIZAQAO DE
ANIMACOES E TABELAS
EM APRESENTACOES

EDUARDO CESAR RIOS NETO(AUTOR)
LUCAS MELGAGCO DA SILVA(ORIENTADOR)
MARCOS KUBRUSLY (COORIENTADOR)

UTILIZAR ELEMENTOS
GRAFICOS (FLUXOGRAMA,
o1 PIRAMIDE, LISTA) TRANSMITE
MAIOR DINAMISMO,
ORGANIZACAO E ELEGANCIA

ADICIONAR IMAGENS A N
APRESENTACAO FACILITAO @ | c%-
02 ENTENDIMENTO DOS e
ALUNOS DURANTE A -
EXPLICACAO. ) ‘!/.
oa®

UTILIZAR IMAGENS
ol NITIDAS, NAO

DISTORCIDAS E COM
REFERENCIAS.

" ol m="
04 PREFERIR O USO DE GRAFICOS E
EM DADOS QUANTITATIVOS s -

00O
oono

-
o}
<!

UTILIZAR LEGENDAS CLARAS E
DE TAMANHO ADEQUADAS, 05
COM CORES DISTINTAS PARA
AS CATEGORIAS.

UTILIZAR ANIMAGCOES PODEM s
FAZER PARTE DA .

(=]
o

APRESENTACAO PARA
CONFERIR MAIOR DINAMISMO.

REFERENCIA:
SILVA, FRANCISCO DE ASSIS DA COSTA. DESMISTIFICANDO
A ELABORAGCAO DE SLIDES ACADEMICOS: O PASSO A PASSO
[RECURSO ELETRONICO]. PATOS - PB: EDICAO DO AUTOR,
2020. DISPONIVEL EM:
HTTPS://ENCURTADOR.COM.BR/OWXGZ. ACESSO EM: 12 DE
JANEIRO DE 2024.

3 Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/741304.
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Produto 3: Publicacdo em anais do 16° congresso internacional da rede unida*

48132024v10nsug

4 Disponivel em: http://educapes.capes.gov.br/handle/capes/869562
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AVALIACAO DOCENTE E FORMACAO
PEDAGOGICA NO ENSINO SUPERIOR EM
SAUDE: UM ESTUDO DA ARTE

RESUMO

A avaliagio voltada aos professores e suas praticas nas instituigoes de en-
sino tem se mostra de suma importancia nos Gltimos anos, tanto na edu-
cagdo basica quanto na educagio superior. Esse tipo de avaliagio se propoe
beneficiar tanto docentes como discentes e instituigdes, visto que pode ser
considerada uma oportunidade de desenvolvimento profissional, além de
fortalecer os aspectos positivos do ensino e sua metodologia, auxiliando
e aprimorando os resultados educacionais dos envolvidos. Nesse sentido,
a pesquisa que se apresenta versa sobre estudos sobre a exposi¢io de do-
centes do ensino superior as formagoes pedagégicas continuadas, desen-
volvidas a partir de avaliagdes feitas por observagoes em sala de aula a
estes docentes. Logo, definimos como objetivo identificar e avaliar estudos
que mostram a formagdo pedagégica a partir da avaliagdo do docente no
ensino superior em satide no Brasil. Metodologicamente, o estudo com-
preende uma revisio de literatura, a partir da identifica¢ao de artigos em
periddicos, dissertagdes de mestrado e teses de doutorado, pesquisados em
bases cientificas como Scielo, Lilacs, periédicos da CAPES e biblioteca na-
cional de teses e dissertagdes, considerando os trés descritores: Formagao
docente e/ou avaliagdo docente e/ou observagio em sala de aula. Os es-
tudos disponiveis, mesmo sendo poucos, enfatizam a urgéncia de aprimo-
rar o processo de ensino e aprendizagem entre os docentes, destacando a
formagao pedagobgica continuada como um recurso indispensavel para o
progresso profissional.

Palavras-Chave: Formagio Continuada, Observagiao Docente, Revisdo de
Literatura, Ensino em Satde.

1 INTRODUCAO

As avaliagdes educacionais em sala de aula ha muito tempo sio
usadas com rigor, como meio de mensurar o desempenho académico do
aluno e a atribuigio de notas e conceitos, como tentativas de definir o
futuro de um aluno em termos relacionados ao sucesso ou ao fracasso
académico. Analisando a educagdo como um processo de mudanca e de-
sempenho, se projeta uma nova compreensio da avaliagio educacional.
Isso pode ser visto a partir de ferramentas complementares para apoiar
as dificuldades inerentes a prética docente, desempenhando um papel
importante no processo de aprendizagem (Lima, 2014).
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APENDICE C - ROTEIRO DE AVALIACAO DOS PEDAGOGOS

Unichristus

Centro Universitario Christus

Titulo do projeto: AVALIACAO DOCENTE PARA PROPOSICAO DE FORMACAO
PEDAGOGICA EM PLATAFORMA DIGITAL A PARTIR DA OBSERVACAO EM
AULA

Mestrando: Eduardo Cesar Rios Neto

Orientador: Lucas Melgago da Silva

Aula observada:

Link da aula:

Professor avaliador:

Orientagdes gerais

O trabalho objetiva fazer uma avaliagcdo das apresentacfes (powerpoint) de
docentes da area da saude, utilizadas em suas praticas pedagodgicas. Trata-se de uma
andlise técnica sobre a construcdo e utilizacdo desse recurso. Para tanto, serdo
disponibilizadas as gravagdes das aulas com a utilizacdo da apresentacdo a ser
analisada, bem como o arquivo da prépria apresentacgao.

Abaixo, segue um roteiro que pode ser utilizado como guia para observacgao e
desenvolvimento dessa atividade. Em cada ponto pode ser colocado qualquer tipo de
observacédo, no entanto, além disso, € necessério fazer a Consideracdo Geral sobre

a apresentacdo observada, como forma de dar retorno aos sujeitos da pesquisa.

Roteiro para Avaliacdo das Apresentacdes:

Os primeiros slides continham os objetivos da aula/apresentacao.

Nos objetivos da aula, os verbos estavam no infinitivo.

Os slides foram construidos e apresentados de forma sequencialmente logica, ou
seja, seguiu uma sequéncia de raciocinio metodologico e sistematico do conteudo.
Foram utilizados recursos de estimulacdo relevantes nos slides (por exemplo:
gravuras, animacoes, videos, questionamentos) que facilitaram a compreensdo do
conteudo.

A estrutura e a organizacdo dos slides proporcionaram a participacdo efetiva e
constante dos alunos.

Foi escolhido um design limpo e consistente em todos os slides, mantendo um padréao
visual uniforme (por exemplo: sem ou pouca textura nas laminas; sem marca d'agua;
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todas as laminas com a mesma palheta de cores; com elementos necessarios
utilizaveis na aula).

7. Foi utilizada uma cor da letra que contrasta com o fundo dos slides (por exemplo:
plano de fundo branco com a fonte de letra preta ou plano de fundo preto com a cor
da fonte clara).

8. A média de textos que continham nos slides é aceitavel.

9. A fonte utilizada nos slides é aceitavel.

10. O tamanho da fonte utilizada nos titulos e subtitulos € aceitavel.

11. O tamanho da fonte nos textos € aceitavel.

12.Foi destacado em negrito pontos principais: frases curtas ou palavras-chaves
relevantes.

13.0s recursos de transicdo dos slides/laminas foram utilizados apenas quando
necessario.

14.Durante a apresentacao da aula, aconteceram algumas dessas situacoes:

14.1Ficou slide/lamina para ser apresentada.

14.2Fol preciso apressar a apresentacao devido o tempo de aula.
14.3Nao sobrou tempo apés a apresentacao.

14.4Teve que incluir falas, além daquelas planejadas.

15. Os gréficos, tabelas e imagens estavam visiveis, claros, nitidos, de facil compreenséao
e leitura.

16. Os gréficos, tabelas e imagens na apresentacao foram realmente utilizados na aula.

17.0s graficos, quadros, tabelas, imagens e textos na apresentacdo estavam com 0s
direitos autorais visiveis.

18. As normas da ABNT foram consideradas durante a constru¢cédo da apresentacao (por
exemplo: a cada slide/lamina, foi considerada a formatacao das cita¢des; a indicagédo
da autoria, ano e pagina; a inclusdo de legendas, notas, titulos, entre outros).

19. Houve presenca de erros ortograficos.

20. O slide final continha as referéncias utilizadas da apresentacao.
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APENDICE D — QUESTIONARIO SOBRE O USO DOS SLIDES

1- Os primeiros slides/laminas continham os objetivos da aula/apresentacéo.
Sim
N&o

Parcialmente

2- Os verbos na apresentacéo dos objetivos da aula estavam no infinitivo.
Sim
N&o
Parcialmente

N&o foram apresentados objetivos nos slides

3- Os slides foram construidos e apresentados de forma sequencialmente légica, ou
seja, seguiu uma sequéncia de raciocinio metodologico e sistematico do conteudo.
Sim
N&o

Parcialmente

4- Foram utilizados recursos de estimulagdo relevantes nos slides (por exemplo,
gravuras, animacfes, videos, questionamentos) que facilitaram a compreensdo do
conteudo.

Sim

N&o

Parcialmente

5- A estrutura e organizacdo dos slides proporcionou a participacdo efetiva e

constante dos alunos.

Sim
Nao

Parcialmente
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6- Foi escolhido um design limpo e consistente em todos os slides, mantendo um
padréo visual uniforme. Por exemplo, sem ou pouca textura nas laminas; sem marca
d'agua; todas as laminas com a mesma palheta de cores; com elementos necessarios
utilizaveis na aula.

Sim

N&o

Parcialmente

7- Foi utilizado uma cor da letra que contrasta com o fundo dos slides.
Por exemplo, plano de fundo branco com a fonte de letra preta ou plano de fundo preto
com a cor da fonte clara.

Sim

N&o

Parcialmente

8- Os textos, quando utilizados nos slides, continham, em media:
Entre 1 e 5 linhas
Entre 6 a 10 linhas
Mais que 10 linhas

9- A fonte utilizada nos slides foi: Marque todas que se aplicam.
Arial
Calibri
Liberation Sans
Tahoma
Helvetica
Verdana

Outros:

10- O tamanho da fonte nos titulos e subtitulos foi:
Menos de 30
Entre 30 e 32
Mais que 32



86

11- O tamanho da fonte nos textos foi:
Menos de 26
Entre 26 e 28
Mais que 28

12- Foi destacado em negrito pontos principais, frases curtas ou palavras-chaves
relevantes.

Sim

N&o

Parcialmente

13- Os recursos de transicdo dos slides/laminas foram utilizados apenas quando
necessario:

Sim

Nao

Parcialmente

14- Os gréficos, tabelas e imagens estavam visiveis, claros, nitidos, de facil
compreensao e leitura. Cores para diferenciacdo de categorias; legendas claras;
formatacdo que facilita leitura de dados; imagens nitidas; letras com tamanho
adequado a visualizacao dos dados...

Sim

N&o

Parcialmente

15- Os gréficos, tabelas e imagens na apresentacdo foram realmente utilizados na
aula.

Sim

Nao

Parcialmente

16- Os gréficos, quadros, tabelas, imagens e textos na apresentacao estavam com os
direitos autorais visiveis. Foram apresentadas as referéncias; apontado a autoria;

indicado o site/livro/artigo no qual foi consultado ou tirado.
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Sim
Nao

Parcialmente

17- As normas da ABNT foram consideradas durante a construcdo da apresentacao.
A cada slide/lamina, foi considerada a formatacao das cita¢gdes; a indicacdo da autoria,
ano e pagina; a inclusao de legendas, notas, titulos, entre outros.

Sim

N&o

Parcialmente

18- Foi realizada uma revisao ortogréafica dos slides.
Sim
N&o

Parcialmente

19- O slide final continha as referéncias utilizadas da apresentacao.
Sim
Nao

Parcialmente
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APENDICE E — ROTEIRO DO GRUPO FOCAL

Unichristus

Centro Universitario Christus
Participantes: 5 docentes e dois moderadores

Introducéo:

Cumprimentar os participantes e agradecer por sua participagao (explicar que
0 audio sera gravado para melhor analise das respostas)

Explicar o propésito do grupo focal: discutir suas experiéncias com a formacéao
pedagogica em relacéo a construcdo e uso de slides em suas aulas.

Estabelecer as regras basicas para o grupo focal, como respeitar a opinido de
todos, evitar interrupcdes e manter o foco no tema em discussao.

Blocos de temas a serem discutidos:
Autoavaliacdo dos professores a partir da observacéo das aulas por video

Avaliacdo da formacdo com professor especializado em construgcao e
apresentacao de slides:

Feedback dos pedagogos e suas contribuicdes
Avaliacao da plataforma de formacéo e sua importancia
Eficacia da formacao na préatica docente

Encerramento:

Agradecer novamente a participacao de todos e reforcar a importancia de seus
insights para a pesquisa.

Oferecer informacgdes sobre os préximos passos do estudo, como a analise dos
dados coletados e a possivel implementacdo de recomendacdes resultantes.
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APENDICE F — EXEMPLO DE FEEDBACK DOS PROFESSORES DA
PEDAGOGIA

Unichristus

Centro Universitario Christus

Titulo do projeto: AVALIACAO DOCENTE PARA PROPOSICAO DE FORMACAO
PEDAGOGICA EM PLATAFORMA DIGITAL A PARTIR DA OBSERVACAO EM
AULA

Mestrando: Eduardo Cesar Rios Neto

Orientador: Lucas Melgaco da Silva

Aula observada: JMV

Link da aula: https://youtu.be/ykEck13Yerc

Professor avaliador: C.N.

Consideracdes Gerais do Avaliador:

Prezado Professor JMP,

Gostaria de compartilhar algumas observagdes construtivas sobre a sua aula
recente, com o intuito de contribuir para o aprimoramento continuo do seu trabalho,
sem a intengao de ser critico.

No geral, percebi que a apresentacdo por meio de slides faz um uso limitado
dos recursos disponiveis no PowerPoint, concentrando-se principalmente em
elementos textuais. Apesar da auséncia de exploracdo de recursos que poderiam
enriguecer o processo de ensino e aprendizagem, a apresentacdo nao incorre em
riscos de confusdo de informacoes.

Ao iniciar a apresentacdo com uma lamina contendo informacdes gerais, notei
a dificuldade de interpretar a lamina ou compreender seu objetivo. Sugeriria uma
abordagem invertida, apresentando inicialmente o que é a Rede, como ela atende e
onde atende (Essas informacgdes se referem as duas laminas abaixo):

l‘ CONSIDERACOES INCIAIS

Jihwnias
e Srasil - 27 11% (SINI I(,",‘(./(IC:,T;'FTOCP.JZ;'.'\:\S,?C’I?)
. ecnzo:‘ﬂoz-:p?m(:..—,:;A antigripals, ent -depressives e
antiintlamatérics
= Cricngas < B anos - 20 74%
» Frojeto dz Lei r® 4841-A/54 - EEPC(Embelagem espacial

pera criances) - arauivaco janr/2023


https://youtu.be/ykEck13Yerc
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“ REDE SINITOX

Sl
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Além disso, as laminas abaixo poderiam ser melhor organizadas, visto que elas
visam apresentar a origem, o tratamento, o uso/utilizacao e a historia. Essa “histéria”
poderia ser melhor contada, de maneira mais linear, separando as informacoes
utilizando icones diferentes para cada abordagem e, se contribuissem, imagens ou
animacoes.

ANTICONVULSIVANTES
ll BARBITURICOS
« Oigem: aoids meldnco « uréia
v Tratamente de instnig, e ansiedede € de crisés
CpiEpticas
+ Usin came dreaas icites
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ANTICONVULSIVANTES
U BARBITURICOS

Mhaios

» Depressares rae seletives do SNC

« Barbitirices ndo possuem efeito analgesico

« Induzem desde 2xcitailidade, secasdo leve.
inccordenacio motora até coma profurde

+ £m dose lerapéusica alta ocorre anestesia

+ s zontinucdo pode causa- telerdncia e dependéncia.

Reforcaria a importancia de uma cor de fonte mais forte e o destaque de trechos
e palavras para enfatizar informagdes relevantes.
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A sugestao de utilizar diferentes formatagbes, como negrito, para destacar

termos especificos, como "BENZODIAZEPINICOS", poderia proporcionar uma leitura
mais clara e impactante.

redugao ¢o 1onus muscular

Destaco a auséncia de reflexdes, perguntas e questionamentos ao longo das
laminas. Introduzir questdes durante a apresentagédo, seja por meio de perguntas
diretas, imagens, charges ou situacdes-problema, pode fortalecer o processo de
ensino e aprendizagem, gerando conexdes entre 0s conceitos apresentados e
situacOes reais, além de suscitar duvidas e possibilidades de dialogo.

A lamina que utiliza uma tabela para separar tratamento, mecanismo de agcao
e agentes técnicos demonstra uma disposi¢do organizada das informacdes. Sugiro
considerar a aplicacdo dessa abordagem em outras laminas, contribuindo para uma

apresentacao mais linear e de facil compreenséo.

L TG
e s nlogcags'

|

frain (.3 Medtcamyms 67 =ddioias A0 de ébicann
[ £ Agentes 1EXns

Mucanisma de 20n

raacends

Por ultimo, observo que as normas da ABNT nao foram consideradas nem
dentro das laminas, nem ao final da apresentacdo. Recomendaria a inclusdo dessas
referéncias conforme as normas estabelecidas, a fim de fortalecer a credibilidade e a

organizagéo do material apresentado.
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Agradeco a sua atencao e disponibilidade para considerar essas sugestoes.
Estou a disposicao para discutir mais detalhadamente, se assim desejar.
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APENDICE G — TERMO DE CONSENTIMENTO DE LIVRE ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do Projeto: AVALIACAO DOCENTE PARA PROPOSICAO DE FORMACAO
PEDAGOGICA EM PLATAFORMA DIGITAL A PARTIR DA OBSERVACAO EM
AULA

Vocé esta sendo convidado a participar como voluntario de uma pesquisa. Este
documento, chamado Termo de Consentimento Livre e Esclarecido, visa assegurar
seus direitos como participante e € elaborado em duas vias, uma que devera ficar com
vocé e outra com o pesquisador.

Por favor, leia com atencdo e calma, aproveitando para esclarecer suas
davidas. Se houver perguntas antes ou mesmo depois de assina-lo, vocé podera
esclarecé-las com o pesquisador. Se preferir, pode levar este Termo para casa e
consultar seus familiares ou outras pessoas antes de decidir participar. Nao havera
nenhum tipo de penalizacdo ou prejuizo se vocé ndo aceitar participar ou retirar sua
autorizacdo em qualquer momento.

Justificativa e objetivos:

Este estudo iniciaimente intitulado “AVALIACAO DOCENTE PARA
PROPOSICAO DE FORMACAO PEDAGOGICA EM PLATAFORMA DIGITAL A
PARTIR DA OBSERVACAO EM AULA” se justifica na necessidade de construcéo de
uma Plataforma para Formacéo Docente no Ensino Superior em Saude, a partir da
observacdo em sala de aula, para proposicdo de praticas formativas continuadas,
além de fundamentos tedricos para aprofundamento do debate acerca desta tematica,
visto a deficiéncia de estudos desse cunho em nivel nacional. Portanto, seu objetivo
geral é desenvolver uma plataforma para formacdo docente no ensino superiorem
saude, a partir da avaliacdo por observacdo em sala de aula, com o intuito de
formentar a proposicao de formacgdes continuadas. Os objetivos especificos séo: i)
avaliar a melhoria do ensino-aprendizagem em saude, a partir do uso de resultados
gerados com a observacdo docente em sala de aula no ensino superior; ii) Colaborar
a praxis pedagogica de profissionais docentes do ensino superior em saude, com
vistas a potencializacdo de seu trabalho; e iii) Desenvolver um guia para Avaliacdo
Docente no Ensino Superior em Saude, a partir da observacdo em sala de aula.

Procedimentos:

Caso vocé decida ser sujeito do estudo, sera necessario responder
guestionario breve para diagnéstico do conhecimento no inicio e no decorrer da
pesquisa, considerando a categoria “apresentacao de slides” (power point); participar
de aulas da estrutura curricular comum ao curso selecionado, a serem gravadas com
o intuito de observar aspectos relacionados a essa mesma categoria, e€; caso 0
pesquisador jugue pertinente, participar de formacéo continuada e grupo focal para
aprimoramento e discussGes de conhecimentos pedagdgicos. Vale lembrar que o
guestionario € composto por questdes abertas e fechadas, sendo estas ultimas



94

contendo cinco opg¢des de respostas que seguem a escala Likert de cinco pontos:
discordo totalmente; discordo; indiferente; concordo e concordo totalmente.

Desconfortos e Riscos:

Ao participar deste estudo, vocé respondera a um questionario diagnostico.
Caso se sinta incomodado(a) durante esse procedimento, sinta-se a vontade para
conversar com o pesquisador. Ele dara toda a assisténcia necessaria e, se mesmo
assim, quiser retirar seu consentimento, ndo havera qualquer problema.

Suas informacdes e seus dados estardo em seguranga, pois 0 pesquisador
estard seguindo as normas estabelecidas pela Resolugdo 466/12 do Conselho
Nacional de Saude e pela lei federal LGPD 13709/2018, dessa forma, o pesquisador
evitara os riscos de vazamento de informacdes de dados do participante da pesquisa.
Conforme essa Resolucdo e Lei, serdo asseguradas a confidencialidade e a
privacidade dos(as) participantes. Ressalta-se ainda que vocé ter4d a garantia
expressa e a liberdade de se recusar a participar ou retirar 0 seu consentimento em
gualquer etapa da pesquisa, sem penalizacdo alguma ou prejuizo de forma moral,
fisica, psicolégica, social, cultural, psiquica, intelectual ou material.

Beneficios:

Ao participar deste estudo vocé recebera orientacdo gratuita sobre assuntos
mais aprofundados acerca da avaliagdo docente, observacdo em sala de aula e
utilizacao de apresentacoes de slides (power point) no ensino em saude, valendo-se
de textos e de imagens para esse objetivo. Outras pessoas como vocé também serao
beneficiadas, pois com sua participacdo outros pesquisadores e profissionais terao
conhecimento dos resultados e isso pode ajudar nas aulas dos cursos das areas de
saude, minimizando dificuldades de aprendizagem.

Acompanhamento e assisténcia:

Seré realizada a devolutiva dos frutos resultantes da investigagdo aos
participantes, especialmente nos cursos selecionados a fazerem parte do estudo, com
a finalidade de demonstrar os efeitos da investigacao.

Sigilo e privacidade:

Conforme a Resolucao N° 466/2012, vocé tem a garantia de que sua identidade
sera mantida em sigilo e nenhuma informacéo sera dada a outras pessoas que nao
facam parte da equipe de pesquisadores. Na divulgacéo dos resultados desse estudo,
seu nome nao sera citado.

Recebimento e Indenizacao:

Pela sua participacéo no estudo, vocé nao recebera qualquer valor em dinheiro,
mas estara contribuindo para que melhorias sejam alcancadas no desenvolvimento
de aulas mais interativas, com a participacéo ativa dos alunos de cursos da area da
saude.
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Contato: Em caso de duvidas sobre a pesquisa, vocé podera entrar em contato
com o pesquisador Eduardo Cesar Rios Neto (eduardocriosn@hotmail.com). Em caso
de denuncias ou reclamacdes sobre sua participacdo e sobre questdes éticas do
estudo, vocé podera entrar em contato com a secretaria do Comité de Etica em
Pesquisa CEP/FChristus — Rua: Jodo Adolfo Gurgel 133, Papicu — Cep: 60190-060 —
Fone: (85) 3265-6668.

Consentimento livre e esclarecido:

Eu declaro ter conhecimento das informacdes contidas neste documento e ter
recebido respostas claras as minhas questdes a propdsito da minha participacdo
direta na pesquisa e, adicionalmente, declaro ter compreendido o objetivo, a natureza,
0s riscos e beneficios deste estudo.

Apés reflexdo e um tempo razoavel, eu decidi, livre e voluntariamente,
participar deste estudo.

Nome do(a) participante:

Contato telefénico (opcional):

e-mail (opcional):

Data: / /

Responsabilidade do Pesquisador:

Asseguro ter cumprido as exigéncias da resolucdo 466/2012 CNS/MS e
complementares na elaboracdo do protocolo e na obtencdo deste Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido. Asseguro, também, ter explicado e fornecido uma
via deste documento ao participante. Informo que o estudo foi aprovado pelo CEP
perante o qual o projeto foi apresentado. Comprometo-me a utilizar o material e os
dados obtidos nesta pesquisa exclusivamente para as finalidades previstas neste
documento ou conforme o consentimento dado pelo participante.

Eduardo Cesar Rios Neto

Data: / /
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APENDICE H - Artigo submetido intitulado “Avaliacdo e formac&o docente no
ensino superior em saude: uma experiéncia a partir da observacao por video

em sala de aula”

Avaliacdo e formacdo docente no ensino superior em saude: uma experiéncia
a partir da observacéao por video do docente em sala aula

Eduardo Cesar Rios Neto?, Lucas Melgaco da Silva2, Marcos Kubrusly?

1Centro Universitario Christus, Brasil. E-mail: eduardocriosn@hotmail.com, 2Centro
Universitario  Christus/Universidade Estadual do Ceara, Brasil. E-mail:
lucas.melgaco@uece.com, 3Centro Universitario Christus, Brasil. E-
mail:mmkubrusly@gmail.com.

Resumo: A avaliacdo é fundamental para a qualidade educacional e o
desenvolvimento continuo dos professores. No entanto, nos cursos da area da saude,
essa pratica ainda é pouco discutida, e muitos docentes carecem de formacéo
pedagodgica. Este estudo, teve como objetivo avaliar, por meio de um grupo focal, um
modelo de avaliacdo e formacgéo docente baseado na observacédo de aulas por video,
considerando apresentacdo em "PowerPoint" como categoria de andlise. Trata-se de
uma pesquisa qualitativa descritiva, utilizando observacdo em video, pesquisa-acéo e
grupo focal para coleta de dados. Os participantes foram docentes do curso de
medicina de uma universidade privada em Fortaleza, Ceara, com coleta de dados
realizada entre 2023 e 2024. A analise do grupo focal destacou a importancia da
autoavaliacdo a partir das gravacgoes e a identificacdo de padrbes de comportamento
a serem ajustados. Essa auto-observacao, aliada ao feedback de pedagogos, facilitou
a identificacdo de lacunas e melhorias nas interacdes docentes e na qualidade do
ensino. O uso da plataforma digital foi elogiado pelos professores pela acessibilidade
e flexibilidade. A avaliacdo docente por observacdo em video, associada a formacao
continuada, mostrou-se uma estratégia eficaz para aprimorar praticas pedagogicas.
Esses resultados reforcam a necessidade de investimentos em formacdo docente
continua.

Palavras-chave: Educacao continuada, Educacdo em Saude, Avaliacdo Educacional.

Title: Evaluation and Teacher Training in Higher Education in Health: An Experience
Based on Video Observation of the Teacher in the Classroom

Abstract: The evaluation of teaching practices is essential for educational quality and
the continuous development of educators. However, in health-related courses, this
practice is often under-discussed, with many instructors lacking pedagogical training.
This study aimed to assess, through a focus group, a model of teacher evaluation and
development based on video-recorded classroom observations, focusing on
"PowerPoint presentation” as an analysis category. This descriptive qualitative
research utilized video observation, action research, and focus groups for data
collection. Participants were medical school faculty from a private university in
Fortaleza, Ceara, with data gathered between 2023 and 2024. The focus group
analysis highlighted the importance of self-evaluation through video recordings,
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promoting reflective practice that encourages instructors to review their strategies and
classroom demeanor. Educators identified behavioral patterns needing adjustment,
such as the use of colloquialisms and repetitive language. This self-observation,
combined with feedback from pedagogical experts, facilitated the identification of gaps
and improvements in teacher-student interactions and overall teaching quality. The
digital platform's accessibility and flexibility were praised by faculty, crucial for
professionals with demanding schedules. The ability to revisit content autonomously
fostered continuous learning. Despite initial challenges like login issues and support,
the overall experience was positive, underscoring the effectiveness of Virtual Learning
Environments (VLES) in faculty development programs. Teacher evaluation through
video observation, coupled with ongoing training, proved to be an effective strategy for
enhancing pedagogical practices. These findings reinforce the need for continuous
investment in faculty development, emphasizing its relevance in building quality higher
education in the health sector.

Keywords: Continuing education, health education, educational assessment.
Introducéo

Desenvolver um processo de avaliacdo educacional que alcance as
expectativas dos alunos e forme o professor para atingir os objetivos de sua pratica
educativa é um grande desafio. Esse processo deve enfatizar o ensino centrado no
estudante, de modo a alcancar os objetivos de aprendizagem e, ao mesmo tempo,
aprimorar o processo educacional, promovendo uma formacdo mais alinhada as
necessidades reais dos discentes. Apenas a formacdo inicial do docente ndo é
suficiente para garantir o bom desempenho durante a carreira. E necesséario que
esses profissionais aprendam cotidianamente, se adaptem as continuas mudancas e
transformem a si e os outros (Reis, 2011).

Considerando esse contexto, o ato de avaliar o estudante no ambito
educacional torna-se importante e apresenta-se como a atividade comumente
utilizada no ambito das instituicdes de ensino, uma vez que estimula e possibilita
momentos de reflexdo acerca da aprendizagem deste e, sobretudo, a acéo de ensinar
do docente - préxis pedagobgicas -, possibilitando melhorias nos planejamentos e
elaboracado das aula, no aproveitamento do tempo pedagdgico, nas metodologias e
didatica de modo global (Reis, 2011).

Por outro lado, em um contexto que proponha a avaliagao do docente e ndo do
estudante, muitas vezes pode ser interpretado pelos professores como uma acgao
negativa e de carater punitivo, levando a alteracdo do seu olhar sobre esse
mecanismo. Essa dificuldade de ser avaliado aumenta quando critérios de avaliacao
utilizados séo pouco apropriados. (Reis, 2011). Sendo assim, é necessario que ocorra
uma modificacdo da percepcdo desse conceito, com vistas a potencializacdo da
formagéo do docente, melhorando seu desenvolvimento profissional e qualificando a
oferta do ensino (Vieira, 2011).

Os cursos de bacharelado, especialmente na area da saude, frequentemente
priorizam a formacéo técnica e cientifica, deixando em segundo plano a preparacao
pedagogica necessaria para o exercicio da docéncia. Essa lacuna é evidente quando
profissionais dessas areas ingressam no ensino sem uma formacéao sélida para lidar
com os desafios educacionais, 0 que inclui planejar estratégias didaticas, avaliar de
forma significativa e promover a aprendizagem centrada no estudante. Conforme
Magalhdes e Spohr (2021), é fundamental investir no desenvolvimento profissional
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docente, utilizando abordagens como casos de ensino, que ndo apenas capacitam os
profissionais, mas também os auxiliam a compreender e a superar as complexidades
do processo educacional na area da saude.

Acredita-se que a pratica avaliativa do docente em sala de aula, considerando
a reflexdo e aplicacdo dos resultados, pode ser a base para o desenvolvimento
profissional, sobretudo no ensino superior em saude, tendo em vista a escassez de
politicas publicas voltadas a formagédo desse publico. Considerando essa ldgica a
observacdo colaborativa de aulas como instrumento de avaliacdo do processo
educativo se mostra relevante na modificagdo comportamental e atitudinal do docente,
para a busca da efetivacéo da aprendizagem do aluno (Macedo, 2016).

O processo avaliativo com uso de observacao pode ser feito de modo formal
ou informal, por meio de audios, videos ou observacao direta, sendo a avaliacdo e o
feedback realizados por pares. Estes, por exemplo, podem ser colegas docentes da
mesma area de ensino ou outra area pedagogica, possuir ou ndo a mesma posicao
do professor avaliado (Gosling, 2002).

A implantacdo da observacéo digital tem se mostrado eficiente, uma vez que é
capaz de entender e examinar as complexidades da sala aula a priori e posteriormente
a prética educativa, promovendo a consecucéo de resultados mais fidedignos, além
de uma maior autorreflexdo docente (McCoy, 2018). Além disso, oferece vantagens,
visto ser possivel obter registros mais detalhados da aula para analise e discusséao.
Avaliar a partir de videos de aulas gravadas pode ser mais relevante para a
compreensao da pratica pedagdgica do que por meio de instrumentos escritos, pois a
gualidade observacional € possibilitada através de videos comparativos das melhorias
(ou ndo), antes e apos as intervengdes propostas aos profissionais avaliados (Harford,
2008; Chilton, 2017; Osmanoglu, 2016).

O fato de o professor estar completamente comprometido e imerso em sua aula
e seus conteudos, as vezes, ndo é possivel realizar uma autorreflexado de sua propria
pratica pedagdgica, fazendo com que esse comprometimento se transforme em
formas e modelos ultrapassados de conceber o processo de ensino-aprendizagem
efetivamente, considerando as diferencas dos alunos e, prioritariamente, a formacao
para cidadania.

Ha evidéncias de que a avaliacdo da pratica docente desempenha um papel
importante no aprimoramento do processo de ensino-aprendizagem, especialmente
na area da saude, onde as exigéncias pedagdgicas sdo significativas. Segundo
Moraes e Costa (2024), programas de formacdo docente revelam tanto
potencialidades quanto fragilidades ao abordar a formacé&o dos professores para atuar
em contextos desafiadores. Portanto, a avaliacdo sistematica e reflexiva da pratica
educativa contribui para identificar limitacdes, promover estratégias inovadoras e
alinhar o ensino as necessidades dos alunos, favorecendo uma formacao mais efetiva
e centrada no estudante.

Dito isso, 0 presente estudo tem como objetivo avaliar a proposi¢cédo de um
modelo de avaliagao e formacé&o docente, a partir da observagdo em sala de aula com
0 uso de video no ensino superior em saude.

Metodologia

Trata-se de um trabalho derivado de uma pesquisa de mestrado em ensino em
saude e tecnologias educacionais de carater qualitativo e descritivo, desenvolvido a
partir da observacdo em video, formacéo docente presencial e virtual, com uso de
plataforma digital além da realizacao de grupo focal.
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A pesquisa foi realizada entre o0 més de julho de 2023 e dezembro de 2024,
sendo o periodo de coleta de dados entre agosto de 2023 e junho de 2024, com
docentes de uma Instituicdo de Ensino Superior privada, que oferece cursos
superiores de graduacdo e pos-graduacao, tais como como medicina, odontologia,
nutricdo, psicologia, fisioterapia, enfermagem, entre outros.

Foram incluidos sujeitos do curso de medicina dessa instituicdo, que aceitaram
ser avaliados, tiveram disponibilidade para participagdo em formagao posterior e,
ainda, se comprometeram a ministrar a mesma disciplina e aula nos dois semestres a
serem observados.

Foram excluidos aqueles que estivessem participando de programas de
aperfeicoamento pedagogico no decorrer do desenvolvimento da pesquisa ou que
estivessem afastados no periodo da coleta de dados ou que, por algum motivo,
mudassem a disciplina no segundo semestre acordado.

Para o desenvolvimento do estudo, foram convidados 10 (dez) docentes, no
entanto, no decorrer das atividades, 1 (um) foi excluido da amostra, tendo em vista ter
perdido os requisitos necessarios a participacdo. Dos que restaram, 9 (nove)
participaram de toda a experiéncia, porém, apenas 5 (cinco) puderam participar do
grupo focal. As atividades aconteceram durante os semestres 2023.2 e 2024.1. A
participacdo na pesquisa foi voluntaria, e os docentes interessados concordaram em
se envolver no estudo, comprometendo-se em assinar o Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido (TCLE).

Inicialmente foram realizados estudos sobre a temética a ser trabalhada e,
considerando a natureza do estudo, como forma de organizacéo e alcance efetivo dos
resultados, a coleta dos dados considerou uma Unica categoria especifica, a saber:
construcdo e utilizacdo de apresentacbes com de slides (Power Point) para
desenvolvimento da pratica pedagdgica, para que fossem realizadas as observaces
das aulas dos professores por meio de gravagcdes em video.

As gravacOes das aulas foram realizadas utilizando uma camera profissional,
garantindo alta qualidade técnica no registro das interac6es pedagogicas. Um
especialista foi designado para operar 0 equipamento, ajustar sua posi¢ao e resolver
eventuais problemas técnicos durante o processo. A gravacdo teve duracdo
correspondente ao tempo total de aula, variando entre uma hora e uma hora e vinte
minutos. Importante destacar que professor ndo foi informado previamente sobre o
aspecto especifico a ser avaliado em sua aula, no caso a apresentacdo de slides,
recebendo essa informacdo apenas apés o término da aula. Durante a gravacao, o
docente conduziu a aula de forma natural e sem interferéncias, possibilitando a anélise
fiel de suas praticas pedagdgicas.

Transcorrido esse contexto de gravacgao, iniciou-se a parte que tratou da
formacéo docente. Os professores participaram de uma aula, com duracao de quatro
horas presenciais, tedrica e pratica, com um especialista em elaboracéo de slides.

Nesse interim, quatro profissionais da area da pedagogia foram convidados a
assistirem as aulas gravadas e analisar os slides produzidos pelos professores, 0s
guais foram apresentados nas aulas observadas, seguindo um roteiro especifico. Com
base nessa analise, foi elaborado um documento contendo sugestdes de melhorias
para as apresentagoes.

Apos a formacéo presencial, foi disponibilizada uma plataforma digital (Moodle)
gue incluia a avaliacdo dos pedagogos, as gravacfes das aulas para que o0s
professores pudessem revisar e refletir sobre suas praticas, a aula do especialista em
slides, além de materiais adicionais, como infograficos e videos elaborados pelo
pesquisador. Essa plataforma ficou acessivel por dois meses antes da nova execucao
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das aulas pelos professores, proporcionando tempo suficiente para a formagao e a
implementacéo das melhorias necessarias nas apresentacdes de slides.

Apés o desenvolvimento desse percurso, 0s docentes participaram de um
grupo focal para avaliar a efetividade da avaliagdo docente com o0 uso a observacgao
em sala de aula através de video, além da formacéo docente presencial e virtual as
guais participaram.

O grupo focal foi conduzido pelos pesquisadores em um sabado pela manh3,
visto ser o dia e horario mais adequado a maioria dos participantes e com duracéo de
duas horas. Os temas abordados foram: autoavaliacdo dos professores a partir da
observacédo das aulas por video, avaliacdo da formacéo com professor especializado
em construgdo e apresentacdo de slides, feedback dos pedagogos e suas
contribuicdes, eficacia da formacéo na pratica docente, e avaliacdo da plataforma de
formacdo e sua importancia. A sessdo foi gravada com o celular, com a devida
autorizacdo dos participantes, e transcrita pelo pesquisador no Doc/Word, destacando
as principais falas.

Destacamos que para sua conducdo, o estudo foi previamente submetido e
aprovado pelo Comité de Etica e Pesquisa (CEP) da instituicdo, cujo nimero de
parecer é "6.167.856", associado ao CAAE 70462523.2.0000.8085, em estrita
conformidade com a Resolu¢do 466/12 do Conselho Nacional de Saude e a
Declaracao de Helsinque. Além disso, antes de participarem da pesquisa, os docentes
foram informados sobre os objetivos e possiveis riscos envolvidos, participando de
maneira voluntaria apds expressar seu consentimento por meio da assinatura do
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE).

Resultados

Os resultados obtidos por meio do grupo focal com professores foram
ponderados a partir da utilizacdo da analise de conteudo de Bardin (2016) para
estudos qualitativos. Portanto, a seguir, serdo apresentados os temas abordados, que
refletem as percepcdes e experiéncias dos participantes em relacdo a avaliacdo a
partir da observacéao por video, bem como o processo de formacao.

Autoavaliagdo dos Professores a partir da Observacéo das Aulas por Video

Considerando as proposi¢cOes dos docentes, a experiéncia de ter suas aulas
observadas pela camera gerou reacdes variadas entre eles. Inicialmente houve
apreensédo sobre como seria a dindmica da gravacao. Segundo o Professor 1, apesar
da ansiedade inicial, a presenca da camera se tornou quase imperceptivel apés
alguns minutos, resultando em uma experiéncia tranquila. Para o Professor 2, embora
inibido, encarou esse processo de forma positiva, destacando a importancia da
avaliacdo. O Professor 3, por sua vez, expressou apreensao, lembrando-se das aulas
online durante a pandemia.

Apoés assistirem aos proprios videos, os professores refletiram sobre suas
praticas. O Professor 1 achou a experiéncia estranha, enquanto o Professor 4, ja
familiarizado com gravacdes, percebeu uma nova perspectiva analitica sobre sua
atuacao. Outros, como Professor 3 e Professor 5, utilizaram a oportunidade para
identificar repeticGes de palavras e girias, além de avaliar seus habitos viciosos e
posicionamento em sala de aula. A partir disso, inclusive, o Professor 2 informou que
passou a se observar para evitar que isso acontecesse. Essa autoavaliacao, portanto,
pode ser considerada um passo importante para o aprimoramento das préticas
pedagogicas dos docentes.
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Avaliacdo da formacdo com professor especializado em construgcdo e
apresentacao de slides

Os docentes expressaram opinides positivas sobre a formagao ministrada pelo
especialista em slides, destacando sua importancia e os aprendizados adquiridos,
como podemos perceber na fala do Professor 5:

Professor 5: "A formacéo foi muito boa, e achei extremamente importante o que
aprendemos com o especialista em slides. Acho que seria interessante ampliar a
carga horaria, porque as quatro horas de aula foram intensas e cheias de informacoes.
Talvez fragmentar o conteddo em mais momentos ajudasse a aprofundar melhor".

Considerando o comentéario acima, o Professor 3 concordou com a ideia,
elogiando a didatica do formador, além de mencionar que aprendeu conceitos novos,
0S quais ja havia, até mesmo, aplicado em sua pratica docente.

Ademais, o Professor 2 valorizou a conexdo entre teoria e pratica durante o
curso, sentindo-se ativo no processo de aprendizado. O Professor 4 ressaltou a
relevancia de revisitar o contetudo, permitindo uma absorcdo mais eficaz das
informacdes.

Por fim, todos os participantes concordaram que a presenca de um professor
especializado fez uma diferenca significativa no processo formativo, considerando a
experiéncia essencial para a melhoria na elaboracdo de slides e na pratica
pedagdgica.

Feedback dos pedagogos e suas contribui¢cdes

Os feedbacks dos pedagogos foram considerados necessarios a autorreflexao
dos docentes, possibilitando transformacdes em suas praticas de ensino. Sobre isso,
o Professor 2 destacou que comecou a incorporar as sugestdes recebidas em todos
as suas apresentacOes, ndo se limitando apenas ao material que foi avaliado. O
Professor 1 também relatou que implementou as dicas gradualmente, percebendo a
eficAcia das orientacbes, a partir de elogios dos monitores ao mostrar as novas
apresentacoes.

O Professor 4 enfatizou a importancia de ter uma visédo externa, afirmando que
muitas vezes os educadores se acostumam a usar 0S mesmos materiais e, por isso,
a avaliagdo externa é importante para identificar pontos de melhoria. Fato também
demonstrado pelo Professor 3. Vejamos:

Professor 3: "No inicio, me senti um pouco incomodado ao perceber areas que
precisavam de melhorias, mas a perspectiva do pedagogo foi essencial para aprimorar
meus slides".

Essas falas evidenciam as problematicas que se discutem no inicio deste
trabalho, quais sejam: o fato de os professores estarem imersos em suas rotinas e
ndo perceberem a necessidade de mudancas em suas praticas pedagodgicas, bem
como o desconforto quando submetidos a um processo avaliativo.

Por fim, o Professor 5 desvelou sobre a intersecao entre a forma e conteudo
no desenvolvimento de sua pratica docente.

Professor 5: "Embora eu normalmente foque minha atualizacdo em aspectos
técnicos, o feedback me motivou a melhorar meus slides como uma ferramenta para
aprimorar minha pratica didatica".

A partir das colocacdes dos docentes, percebe-se que a experiéncia de receber
feedback foi vista como algo significativo ao desenvolvimento profissional e a melhoria
continua do saber fazer.

Avaliacéo da Plataforma de Formacgé&o e sua importancia

Os professores compartilharam suas experiéncias positivas em relacdo a
plataforma utilizada para a formagao continuada, destacando sua acessibilidade,
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estrutura e contribuicdo para o aprendizado. O Professor 1 mencionou que a
plataforma foi benéfica, permitindo que ele assistisse a dicas e aprendesse com
infograficos que eram curtos, diretos e didaticos, facilitando a organizacdo e a
melhoria de seus slides de forma pratica.

O Professor 5 destacou sobre a facilidade de acesso e uso da plataforma,
considerando-a organizada e eficiente para encontrar as informacgfes que desejava
aprofundar. Alinhado com esse pensamento, o Professor 4 destacou a simplicidade
de acesso, conseguindo localizar sua avaliagdo, assistir aos videos e visualizar os
infograficos sem dificuldades, mesmo sendo sua primeira experiéncia com a
plataforma.

O Professor 2, apesar de ter enfrentado uma certa dificuldade inicial com o login
e senha, achou a estrutura da plataforma interessante, com videos curtos que nao
causavam desmotivacdo e que se integravam bem a sua rotina. O Professor 3
ressaltou que o acesso foi tranquilo e que a concisdo dos videos e infograficos
contribuiu para um melhor aproveitamento do conteudo.

Ainda, os docentes concordaram que a plataforma foi fundamental para a
formacdo continuada, visto a possibilidade de, além de acessar facilmente os
conteudos, poderem retornar sempre que preciso.

Professor 4: "A plataforma facilita bastante o aprendizado. D& para assistir aos
videos varias vezes e acessar os infograficos sempre que preciso”.

Professor 5:"E uma ferramenta excelente para rever contetidos e melhorar as
praticas pedagogicas, dedicando momentos do dia a isso".

Professor 2: "Com a vida corrida que levamos, a plataforma é essencial. Se 0s
feedbacks fossem presenciais, seria muito mais dificil alcancar todos os professores”.

Mesmo com esses apontamentos positivos, um ponto de desconforto foi
destacado pelo Professor 2 devido a possibilidade de outros docentes terem acesso
aos videos e avaliagcfes individuais, mesmo elas codificadas, 0 que gerou receios
guanto a exposicao pessoal. Por outro lado, o Professor 4 valorizou a possibilidade
de observar as avaliacbes de colegas, reconhecendo o aprendizado mutuo como um
recurso valioso para o desenvolvimento docente. Como alternativa para equilibrar
essas percepcoes, o Professor 3 sugeriu que a plataforma ofereca a opcdo de
consentimento, permitindo que cada professor escolha se deseja ou ndo compartilhar
suas avaliacbes e videos. Essa proposta reforca a importancia de respeitar a
autonomia dos docentes, ao mesmo tempo em que possibilita a constru¢cdo de um
ambiente colaborativo mais confortavel para todos os envolvidos.

Em suma, todos os professores consideraram a plataforma uma ferramenta
essencial a formacao continuada, visto a contribuicao positiva ao desenvolvimento de
suas praticas pedagdgicas, reafirmado logo a sequir.

Eficacia da formacéo na pratica docente

Na conclusdo do grupo focal, que tratou da eficacia da formac&o, os
professores expressaram que a experiéncia foi benéfica para suas praticas docentes.
Como pontuado pelo Professor 2, que destacou que sua validade e sugeriu que esse
formato de atividade fosse mantido, no sentido de evitar a acomodacao dos docentes.

O Professor 4, como ja destacado, afirmou que a formacdo contribuiu
significativamente para sua pratica, permitindo ndo apenas uma revisao dos slides,
mas também a identificacdo de outros aspectos que poderiam ser melhorados em sala
de aula. Ademais, reconheceu a abrangéncia do aprendizado proporcionado pela
formacgéo. Consideracdes enfatizadas pelos demais professores:
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Professor 5: "E muito importante dar continuidade a esse tipo de formag&o. Os
estimulos e orientacbes que recebemos ajudam a aprimorar nossa pratica didatica,
evitando o comodismo e incentivando a busca por melhorias”.

Professor 1:"Precisamos dar continuidade a formacdo, para que possamos
avaliar e aprimorar outros aspectos da nossa pratica docente".

Em resumo, as falas dos docentes evidenciaram que a formacdo foi
amplamente reconhecida como eficaz e essencial para o desenvolvimento profissional
dos docentes, com um forte consenso sobre a importancia de sua continuidade.

Em resumo, as falas dos docentes evidenciaram que a formacdo foi
amplamente reconhecida como eficaz e essencial para o desenvolvimento profissional
dos docentes, com um forte consenso sobre a importancia de sua continuidade.

Discussao

A discussao dos resultados deste estudo busca analisar os impactos da
avaliacao e formacéao docente a partir da utilizacdo da observacédo em video.

No gue se trata dos resultados, a observacao das aulas por video permitiu que
os professores refletissem sobre suas proprias praticas pedagogicas, proporcionando
um momento de autoavaliacdo e andlise critica. Segundo Macedo (2016), a
observacdo colaborativa de aulas € uma préatica que estimula o desenvolvimento
profissional dos educadores, ao expd-los a diferentes perspectivas e a oportunidade
de aprimorar suas estratégias de ensino. A apreensdao inicial relatada por alguns
professores, como o Professor 1 e o Professor 3, € uma resposta comum diante da
observacéo e do feedback que, embora desconfortaveis, sdo considerados essenciais
para a evolucao pedagdgica (Reis, 2011).

Essa préatica de observar e refletir sobre a prépria atuacdo gera, conforme
Vieira (1993; 2011), uma superviséo reflexiva, na qual o professor € incentivado a
guestionar suas escolhas e a desenvolver uma visdo mais critica e fundamentada de
suas acbes em sala. Ao revisar suas proprias gravacdes, professores como o
Professor 3 e o Professor 5 identificaram repeticdes de expressdes e habitos viciosos,
além de ajustar o uso de girias e a postura corporal. Essa conscientiza¢do contribui
para o que Vieira (1993; 2011) chama de pratica reflexiva, um processo que nao
apenas expde areas de melhoria, mas que fortalece o compromisso do professor com
0 proprio crescimento e aprimoramento continuo.

A interacdo em sala de aula é um dos aspectos observados que se torna mais
evidente por meio das gravacOes, conforme sugerido por Dias e Morais (2004),
guando afirmam que o fato de observar e analisar a interacdo docente permite uma
compreensao aprofundada da dindmica entre professor e aluno. No caso do Professor
2, a observacao ajudou a perceber vicios de linguagem e padrdes que poderiam afetar
0 engajamento e a receptividade dos estudantes, promovendo ajustes que favorecem
uma comunicac¢ao mais eficaz e um ensino mais inclusivo.

Além disso, Macedo (2016) aponta que o uso de video na observacéo de aula
pode levar a uma percepcao mais detalhada de elementos que, em uma situacéo de
ensino comum, poderiam passar despercebidos. Professores como o Professor 4, que
ja tinham familiaridade com gravacdes, puderam explorar uma nova perspectiva ao
analisar suas proprias préaticas sob o olhar critico de uma gravacgdao, identificando
nuances importantes em sua abordagem pedagogica.

Esse processo de auto-observacao e feedback € corroborado por Garcia et al.
(2017), que destacam a eficacia da auto-observacédo e do feedback entre pares no
desenvolvimento dos professores, facilitando uma reflexao critica e a implementacéo
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de melhorias continuas na préatica pedagdgica. Jones et al. (2019) também evidenciam
gue a observacéao estruturada, com o uso de gravacodes, proporciona uma visao mais
detalhada e precisa sobre a eficacia do ensino, permitindo que os docentes
identifiguem pontos de aprimoramento que podem ser dificeis de perceber em tempo
real.

Outro aspecto importante abordado nas observacdes foi a centralidade do
estudante no processo de ensino-aprendizagem. A promocéo da participacao ativa
dos alunos e o incentivo a sua autonomia sdo aspectos fundamentais para o
desenvolvimento de um aprendizado mais significativo. Moraes e Costa (2024)
destacam que os programas de formacdo docente em saude devem considerar a
necessidade de formar professores que incentivem a participacdo ativa dos
estudantes, o que contribui diretamente para a construcdo de um aprendizado mais
dindmico e colaborativo. Esse foco no estudante ndo sé melhora a interagdo em sala
de aula, como também proporciona um ambiente propicio para o desenvolvimento de
habilidades criticas e reflexivas, fundamentais para o aprendizado profundo e
duradouro

A experiéncia de observacdo e autoavaliacdo realizada neste estudo
ofereceram evidéncias de que a pratica reflexiva, apoiada pela tecnologia e por um
feedback colaborativo, € um recurso importante para a melhoria continua das praticas
pedagdgicas, 0 que promove avancos no desempenho individual e o enriquecimento
do ambiente de aprendizado em geral. Portanto, o feedback obtido através do grupo
focal reflete a eficacia da formacdo ministrada por um especialista em slides e o
impacto do acompanhamento pedagdgico no aprimoramento das préaticas docentes.

Os professores destacaram de forma unanime a importancia da formacao,
especialmente pela presenca de um especialista o que, segundo Alcoforado (2014),
facilita o aprendizado e permite que os docentes recebam orientacdes direcionadas
as suas necessidades especificas. O Professor 5, por exemplo, sugeriu a ampliagdo
da carga horaria da formacao. Isso reflete o desejo de aprofundar os conhecimentos
adquiridos, algo que € consistente com o que Freire (2016) considera essencial: a
continuidade e o aprofundamento das praticas formativas para promover uma reflexao
critica e continua na pratica docente.

A fragmentacgdo do conteudo para permitir um maior aprofundamento, sugerida
pelos docentes, pode ser vista como uma necessidade de alinhar a teoria e a prética,
ponto que se integra as ideias de Bivanco-Lima (2022), ao ressaltar a importancia de
formas de formacao que considerem a sobrecarga de informacdes em sessodes Unicas
e a necessidade de abordagens mais prolongadas para efetivamente consolidar os
aprendizados.

A correlacdo entre teoria e pratica, destacada pelo Professor 2, é um ponto
importante para a efetividade da formacdo. Essa pratica reflete uma abordagem
pedagogica aplicada, que, segundo Cavalcante et al (2011), € essencial para a
docéncia no ensino superior, especialmente nas areas da saude, onde as
metodologias de ensino devem ser constantemente revisadas para integrar o
conhecimento académico com as demandas do mundo real. O fato de alguns
docentes, como o Professor 4, terem revisitado o contetdo aprendido em uma aula
anterior reforca a ideia de que a aprendizagem € um processo continuo e nao pontual.
Isso esta em sintonia com o conceito de formacao continua defendido por Selles
(2000), que considera a revisdo e o aprofundamento de conteddos como praticas
essenciais para o crescimento profissional dos docentes.

Ao considerar o reconhecimento do feedback realizado pelos pedagogos, 0
Professor 4 ressaltou sobre a importancia da visao externa para identificar lacunas na
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pratica docente. Essa perspectiva, aliada ao retorno construtivo, facilita a autocritica
e a melhoria continua das préticas pedagdégicas, conforme abordado por Quintanilha
(2020). O feedback recebido permitiu aos professores modificarem gradualmente suas
apresentacoes, indicando uma mudanca de postura pedagogica pautada na avaliacao
critica de suas praticas. A incorporacdo das sugestbes, como evidenciado pelos
docentes, demonstra o impacto positivo das consideracbes dos pedagogos no
processo de aprimoramento da acdo educativa, validando o conceito de que a
avaliacdo do desempenho docente € um processo continuo e essencial para o
desenvolvimento, conforme defendido por Reis (2011).

Dito isso, a avaliagdo dos docentes sobre a formacdo ministrada por um
especialista em slides, aliada a orientacdo pedagdgica, evidencia a importancia da
formacédo continuada como um fator transformador para a pratica docente. Os
resultados indicam que a formacdo ndo apenas melhorou as competéncias técnicas
dos professores, mas também os motivou a refletir criticamente sobre suas praticas
pedagdgicas, essencial para o aprimoramento constante da qualidade do ensino
superior na area da saude.

A respeito da avaliacdo positiva dos professores em relacéo a plataforma digital
utilizada para a formacao continuada evidencia a eficacia do Ambiente Virtual de
Aprendizagem (AVA) como ferramenta essencial no desenvolvimento profissional
docente. A plataforma, que permitiu facil acesso ao conteddo como videos e
infograficos curtos e objetivos, se destacou pela sua estrutura intuitiva, contribuindo
para uma experiéncia de aprendizado pratica e eficiente, principalmente em um
contexto de alta demanda de tempo, como o ensino superior na area da saude.

De acordo com os relatos dos professores, a principal vantagem da plataforma
foi a sua acessibilidade e simplicidade. O fato de os professores poderem assistir aos
videos e consultar os materiais no seu proprio ritmo, com a possibilidade de rever o
conteddo sempre que necessario, reflete uma das principais caracteristicas dos
ambientes de aprendizagem online que, segundo Suzuki (2007), oferecem
flexibilidade para os educadores, permitindo que eles integrem a formacéo a sua rotina
de forma autbnoma e personalizada. O Professor 1, por exemplo, mencionou a
facilidade de acessar dicas rapidas e infograficos, que facilitaram a organizacéo e a
melhoria de seus slides sem sobrecarregar seu tempo, um aspecto destacado por
Silva (2016), que afirma que a utilizagdo de recursos digitais concisos e organizados
contribui para uma aprendizagem eficiente e menos exaustiva.

Além disso, a organizacao e a estrutura da plataforma foram apontadas como
pontos positivos pelos professores, como observados nos relatos do Professor 4 e do
Professor 5. A facilidade de navegacao e a distribuicao dos materiais, incluindo videos
curtos e avaliacbes, garantiram que os docentes pudessem acessar rapidamente as
informacfes que precisavam, o que € essencial em uma plataforma de formacgéao
continuada. A usabilidade eficiente de uma plataforma é um fator primordial para o
sucesso do aprendizado online, como indicam Mazzafera et al (2019), ao sugerirem
gue a organizacdo do ambiente virtual de aprendizagem impacta diretamente na
motivacao e no aproveitamento do conteudo pelos docentes.

Por outro lado, a experiéncia do Professor 2, que enfrentou dificuldades iniciais
com o login e senha, destaca um aspecto relevante: a importancia de garantir que 0s
docentes, mesmo com pouca familiaridade com plataformas digitais, tenham acesso
facilitado e suporte adequado durante o processo de formacao. Isso € fundamental
para evitar que obstaculos tecnolégicos comprometam o sucesso da formacao, o que
€ um ponto critico quando se implementa AVAs para publicos diversos e com
diferentes niveis de competéncia digital (Silva, 2016).
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Outro aspecto importante destacado pelos professores foi a possibilidade de
revisitar os contetdos a qualquer momento. Essa caracteristica da plataforma foi vista
de forma positiva para a formacéo continuada, pois oferece aos docentes a chance
de reavaliar e refletir sobre suas praticas pedagogicas conforme as necessidades. Os
Professores 4 e 5 destacaram a importancia de poder revisar os videos e acessar 0s
infograficos sempre que necessario, 0 que vai ao encontro da proposta de Suzuki
(2007), que defende que a disponibilidade continua de materiais € um facilitador do
aprendizado continuo. Esse modelo de recurso, acessivel a qualquer momento,
contribui para o desenvolvimento de uma postura reflexiva nos docentes, que podem
revisar e adaptar suas praticas sempre que necessario, sem depender de encontros
presenciais, que seriam logisticamente mais dificeis de realizar com todos os
docentes.

Além disso, a plataforma se mostrou efetiva em contexto de rotina intensa,
como a dos professores de cursos médicos, que frequentemente enfrentam agendas
apertadas e limitagcdes de tempo. O Professor 2, ao destacar sobre os feedbacks
pontuou que, caso eles fossem realizados presencialmente, seria dificil atingir todos
os professores, logo, enfatizou uma vantagem significativa da formacéo online: a
capacidade de alcancar um numero maior de docentes sem comprometer sua
disponibilidade de tempo. Esse ponto se alinha as ideias de Mazzafera et al (2019),
guando ressaltam que os ambientes virtuais de aprendizagem podem ampliar o
alcance da formagao continuada, especialmente em contextos em que a formagao
presencial é inviavel.

Os relatos dos professores sobre a plataforma confirmam que ela
desempenhou um papel central na melhoria das praticas pedagogicas, visto que
facilitou o acesso a recursos didaticos, proporcionou flexibilidade fundamental para a
incorporacdo do aprendizado nas rotinas dos docentes, além de ter permitido a
revisdo constante dos conteudos. A combinacdo de videos curtos, infogréaficos e a
possibilidade de acesso continuo ao material mostrou-se estratégia eficaz na
formacgéo continuada de professores, destacado por meio do papel exercido pelos
ambientes virtuais de aprendizagem na formacdo docente em contextos de ensino
superior, como defendem Suzuki (2007), Silva (2016) e Mazzafera et al (2019).

No entanto, este estudo apresenta algumas limitagcdes, como a realizagao de
somente uma formacao presencial e o fato da plataforma digital ndo ter conseguido
garantir a privacidade total dos feedbacks, permitindo que outros docentes vissem as
avaliacdes, apesar da tentativa de minimizar esse problema com o uso de iniciais.

De todo modo, as afirmacfes de que a experiéncia foi benéfica ao fazer
docente, corrobora a relevancia da formacdo continuada como ferramenta de
aperfeicoamento das praticas pedagogicas. A necessidade de continuidade da
formacdo, como mencionado pelos professores, esta em consonancia com a
concepcao de formacédo continua defendida por Freire (2016), que argumenta que 0
desenvolvimento docente é um processo, que deve ser alimentado por estimulos
constantes e orientacfes que desafiem a zona de conforto dos educadores.

Conclusao

A presente pesquisa teve como objetivo avaliar a proposi¢cao de um modelo de
avaliacao e formacao docente, a partir da observacdo em sala de aula com o uso de
video no ensino superior em saude. Os resultados indicam que essa abordagem
proporciona um impacto positivo na autoavaliacdo dos professores, estimulando a
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reflexdo critica sobre suas praticas pedagogicas e promovendo ajustes importantes
para a melhoria do ensino.

A observacdo por video demonstrou ser uma ferramenta eficaz para a
supervisao reflexiva, permitindo que os docentes identificassem padroes de
comportamento, vicios de linguagem e aspectos que poderiam influenciar a interacéo
com os alunos. Esse processo, aliado ao feedback colaborativo dos profissionais de
pedagogia, proporcionou aos professores uma visao mais detalhada de suas atuacdes
e incentivou mudancas construtivas em suas metodologias. Além disso, a participacao
de um especialista na formagdao foi um fator amplamente reconhecido como essencial
pelos professores, reforcando a importancia da orientagcdo direcionada para o
aprimoramento continuo das praticas didaticas.

Outro aspecto relevante foi a eficacia da plataforma digital utilizada para a
formacao continuada. A flexibilidade de acesso aos conteudos, a organizacao intuitiva
e a possibilidade de revisitacdo dos materiais favoreceram um aprendizado mais
dindmico e compativel com a rotina intensa dos professores do ensino superior na
area da saude. Apesar das dificuldades técnicas iniciais relatadas por alguns
docentes, a plataforma se mostrou um recurso valioso para a consolidagcdao do
conhecimento e para a integracdo da formacéao a pratica docente.

As limitacdes deste estudo incluem a realizagdo de apenas uma formagao
presencial e a necessidade de aprimoramentos na privacidade dos feedbacks dentro
da plataforma. No entanto, os achados reforcam a relevancia da formacao continuada
para a qualificacdo do ensino superior, destacando a necessidade de estratégias que
favorecam a reflexdo critica dos docentes e a constante atualizacdo pedagdgica. A
ampliacdo e a continuidade desse modelo de formacéo sdo essenciais para garantir
gue os professores possam evoluir constantemente, assegurando um ensino de
gualidade e alinhado as demandas contemporaneas da educacdo em saude.
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